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Cuvant introductiv

Eficientizarea procesului de invétare a limbii romane in institutiile cu program
in limbile minoritatilor nationale este unul din obiectivele prioritare ale sistemului
educational, stabilit in documentele strategice nationale. O buna cunoastere a limbii
oficiale a statului ofera etniilor conlocuitoare posibilitatea sa-si continue studiile in
limba romana, sa se integreze social si profesional sd promoveze dialogul intercul-
tural, facilitand coeziunea sociald in Republica Moldova.

In aceste conditii, educatia lingvistica timpurie a copiilor din institutiile cu pro-
gram 1n limbile minoritatilor nationale este o dimensiune noua in sistemul de inva-
tamant, menitd sd contribuie la sporirea calitdtii invatarii limbii romane.

Prezentul Ghid este conceput ca parte integranta a sistemului de produse curri-
culare pentru educatia timpurie si reprezinta un document de reper in implementa-
rea Curriculumului la limba roména pentru institutiile cu program in limbile
minoritatilor nationale.

Ghidul pune la dispozitia celor interesati:

conceptia curriculumului axatd pe invatarea integrata a limbii romane la eta-
pa de educatie timpurie;
viziuni psihopedagogice si lingvistice privind invatarea timpurie a limbilor
nematerne;
orientdri generale si repere metodologice privind formarea competentelor de
comunicare la etapa timpurie:
— competente de receptare a mesajelor orale 1n varia contexte de comunica-
re;
— competente de producere a mesajelor orale in diverse situatii de comuni-
care;
— competente de apreciere a elementelor specifice culturii romane;
— sugestii metodologice la capitolul managementul de invatare a limbii ro-
mane in perioada educatiei timpurii, in stricto:
proiectarea activitatilor de invatare integrata;
strategii de invatare timpurie a limbii romane;
modalitati de evaluare a procesului de invatare integrata a limbii roméane etc.;
recomandari de proiectare orientativd a continuturilor educationale si rea-
lizare a activitatilor interdisciplinare pe categorii de varsta: grupa mijlocie,
grupa mare $i grupa pregatitoare.

Mentionam cd atat conceptia de invatare integrata a limbii romane la etapa edu-
catiei timpurii, cat si materialele suport au trecut printr-un proces de peer-review in
cadrul proiectului international implementat de Asociatia Nationala a Trainerilor
Europeni (ANTEM), in perioada 2015-2018.

In context, relevam ca, in anul 2015, ANTEM a initiat un program de invatare
simultand a limbilor romana si gdgauza in institutiile de educatie timpurie cu preda-
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re 1n limbile minoritdtilor nationale (grupa mare). A fost elaborata o conceptie si un
sistem metodologic de invatare bilingva in institutiile prescolare, asigurat cu: ghid
metodologic; curriculum; manual; cartele cu imagini; culegere de poezii si cantece;
culegere de povesti, snoave si povestiri. Toate materialele didactice fiind insotite de
suporturi audio, sonorizate de catre profesionisti in domeniu. A fost creata platfor-
ma on-line 1n sustinerea cadrelor didactice si parintilor http://bilingual.antem.org.
Astfel, pe langa unitatile de invatare propriu-zise, pe platforma sunt plasate un sir
de materiale didactice suport, activitati interactive centrate pe copil, care pot fi usor
consultate si descdrcate pentru uzul tuturor celor interesati. Programul a fost pilotat
in 20 de gradinite din UTAG.

Ghidul este un instrument practic si util, destinat cadrelor didactice din insti-
tutiile de educatie timpurie cu program in limbile minoritatilor nationale, precum si
managerilor din sistemul educational.

Suportul curricular ofera oportunitati de promovare a unor demersuri didactice
diferentiate si personalizate in vederea realizarii Curriculumului disciplinar la lim-
ba romana 1n institutiile de educatie timpurie.

Drept conditii pentru implementarea eficienta a curriculumului proiectat, rele-
vam:

promovarea unui management efectiv in procesul de implementare a Curri-
culumului la limba romana pentru institutiile de educatie timpurie cu pro-
gram in limbile minoritatilor nationale;

asigurarea unui cadru motivational pentru profesori/educatori, copii si pa-
rinti;

crearea unui cadru psihologic si relational prielnic, ”ofertant” procesului de
instruire;

orientarea procesului de invatare centrat pe copil, in vederea formarii de
competente;

conceperea demersului didactic din perspectiva valorificarii strategiilor acti-
ve sl interactive;

crearea mediului intercultural de invatare;

crearea unui parteneriat viabil Intre institutia de educatie timpurie, parinti si
comunitate.

Autorii

28.01.2019 10:05:27 ‘ ‘



1. Invatarea integrata a limbii roméne
la etapa de educatie timpurie.
Principiile invatarii integrate

Literatura pedagogica actuald descrie integrarea curriculard drept o modalitate
inovatoare de proiectare a curriculumului, care prevede sintetizarea i organizarea di-
dactica a continuturilor din diferite domenii ale cunoasterii, astfel incat sa se asigure
ca prescolarul achizitioneaza o imagine coerentd, unitard despre lumea reala. ,,Curri-
culum-ul integrat presupune crearea de conexiuni semnificative intre teme sau compe-
tente care sunt, de reguld, formate separat, in interiorul disciplinelor. Aceste teme sau
competente au o puternica legaturd cu viata cotidiand a copiilor/elevilor si 1si propun,
direct sau indirect, sa contribuie la formarea unor valori si atitudini” [32].

In acest context, opindm ci metoda abordarii integrate a continuturilor poate fi
luata drept baza in conceperea procesului de predare-invatare-evaluare a limbii roméane
in institutiile cu program in limbile minoritatilor nationale. Argumente psihopedagogi-
ce in favoarea Invatarii integrate a limbii romane la etapa prescolaritatii sunt multiple.
Consideram ca prin metoda Tnvatarii integrate copiii vor putea insusi limba efectiv si
afectiv, se vor implica si participa in procesul de invatare, prin antrenarea unor surse si
mijloace cat mai variate, cu ajutorul experientelor diverse, al invatarii prin descoperire.

Invitarea integrata a limbii romane in institutiile prescolare cu instruire in lim-
bile minoritatilor nationale poate fi considerata drept o metodologie/o abordare
pedagogica/o practicd educationald inovatoare intr-un context propriu, sau pur si
simplu, ca o activitate, un proiect inter-/transdisciplinar care cuprinde diverse arii
de studiu: literatura, muzica, arta plastica, dans, istorie, etnologie etc. (Figura 1.1).

Muzica
Arta
Folclor plastica
Limbaj
si comunicare
Literatura Dans

Figura 1.1. Procesul de invatare integrata a limbii romane
la etapa de educatie timpurie

In cadrul activitatilor de invatare integrata a limbii romane reperul va fi educa-
tia limbajului si a comunicarii extinsa in activitati literar-artistice, de arta plastica,
muzica etc. Abordarea integrata se reflectd in activitatile de Tnvatare structurate pe
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unitdati tematice, respectiv, procesul educational este vazut drept unul creativ, inter-
disciplinar, complex, directionat sa stimuleze copiii in procesul de achizitionare a
noilor competente.

In acest sens, invitarea integrata a limbii roméne poate fi privitd si ca o strategie
de Invétare ce presupune schimbdari nu numai in planul organizarii continuturilor, ci si
in ambianta predarii si invatarii. Punctul de pornire in procesul proiectarii si organiza-
rii demersului didactic il constituie copilul si experienta sa. Activitatile integrate vor fi
proiectate atat in planificarea calendaristicd, conceptualizatd conform curriculumului
disciplinar, cat si in scenariile didactice zilnice elaborate de cadrul didactic.

Procesul didactic al invatarii integrate

In procesul de formare a limbajului si a comunicdrii in limba romana, presco-
larul va invata sa receptioneze la auz si sa reproducd/pronunte sunete, grupuri de
sunete, silabe, sa recunoascd si sa valorifice in vorbire unitatile de vocabular care
desemneaza notiuni din imediata apropiere: denumiri de obiecte si fiinte, animale
domestice si salbatice, fructe si legume, denumiri de profesii, culori, numere, parti
ale corpului, fenomene ale naturii, insusiri, actiuni si stari, reprezentari etc. De ase-
menea, va putea alcitui Imbindri de cuvinte, enunturi simple si scurte in baza mode-
lelor de vorbire (de ex.: Acesta este un urs. Ursul traieste in padure etc.); va putea
formula si adresa intrebari cu referire la obiecte, fiinte, insusiri, caracteristici etc. (de
ex.: Cine este acesta? Ce face iepurele? Unde este masa? etc.), va putea alcatui dia-
loguri in baza de repere, monologuri scurte (prezentare, descriere de obiecte, fiinte)
constituite din 2-3 enunturi.

Tot 1n aceastd perioadd, copilul va trebui sa Tnsuseascd si sd utilizeze corect
cuvinte simple opuse ca sens: mare-mic, lung-scurt, bun-rau etc.; formele substanti-
velor, verbelor si pronumelor la numarul singular si plural; formele articolului neho-
tarat si hotarat (de ex.: Acesta este un mar. Marul este rosu.); semnificatia prepozitii-
lor: sub, pe, langa etc.; adverbelor: inainte, inapoi, jos, sus etc.; sa acorde adjectivul
cu substantivul determinat (de ex.: floare albastrd, cub mic etc.) s.a.

Este important ca prescolarul sd manifeste atentie auditivd/auz fonetic in situa-
tiile solicitate, sa sesizeze si sa distingd unitatile lexicale, sa identifice unele carac-
teristici, sd ofere informatii despre propria si altd persoana, sa solicite informatii,
dar si sa ofere raspunsuri verbale si nonverbale la cerere, sa construiasca mici texte.

Copilul trebuie sd poata sa-si exprime prin limbaj sentimentele, emotiile, gan-
durile, dorintele, si manifeste competente de adresare politicoasi. De ex.: [mi plac
bomboanele. Nu-mi place supa. Doamna educatoare etc.

La aceasta etapa, comunicarea verbald trebuie neaparat realizatd si prin inter-
mediul comunicarii nonverbale, limbajul mimicii si al gesturilor. Astfel, copilul va
insusi mult mai usor unitatile de vocabular specifice limbii invatate.

Procesul de invatare a limbii romane se poate extinde in diverse activitati lite-
rar-artistice, ce presupun invatarea poeziilor, a ghicitorilor, a cantecelor, a povesti-
lor etc., care faciliteaza intelegerea si interactiunea, mai ales ca pot fi transformate
in jocuri de rol pentru copii sau mici scenarii dramatizate.
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Textele literare invatate constituie exemple bune de limbaj literar, pe care pre-
scolarii trebuie sa-I insuseasca.

La activitati, copilul va fi pus in situatia sa asculte atent textul prezentat de adult
(recitat, povestit, lecturat) si sa repete dupa el (individual sau in cor); sa recite expre-
siv poezii simple; sa raspunda la Intrebari despre mesajul textului (poezie, cantec,
poveste); sa reproducd/repovesteasca, cu sau fara repere, cu ajutorul profesorului,
parintelui mesaje audiate etc.

Pentru a exersa limbajul copiilor, pot fi utilizate diverse tipuri de dramatizari:
redarea prin mijloace dramatice a continutului unor povesti, povestiri, istorioare,
respectand firul narativ al textelor; realizarea unor secvente prin teatrul de papusi,
teatrul de umbre, teatrul de masa. In aceste activitati pot fi utilizate marionete, juci-
rii, masti, accesorii pentru a ajuta copilul sa transpund cat mai usor cele invatate in
situatii reale de viata.

Activitatile integrate de formare a limbajului, in limba romana, la etapa presco-
lara pot fi realizate si prin invatarea cantecelor, care reprezintd un instrument eficient
pentru invatarea unei limbi. Prin repetarea ritmata a versurilor din textele muzicale,
in procesul didactic, se creeaza o situatie ludica de invatare, o ,,atmosfera” propice
procesului de insusire activa si interactivd a comunicarii n limba tinta. Cantecele
reprezintd o modalitate eficientd de exersare a pronuntiei $i a intonatiei, de memo-
rare si consolidare a vocabularului, de invatare a structurilor lingvistice/modelele
verbale, de formare/dezvoltare a limbajului, de implicare emotionala in procesul de
invatare etc.

Versurile cantecelor, in cele mai multe cazuri, se retin cu usurinta, pot fi inter-
pretate si la domiciliu, impreuna cu parintii, rudele.

Prin cantec copiii vor Invata elemente specifice ale culturii romane. Totodata,
cantecele contribuie la imbunatatirea abilitatilor de ascultare, influenteaza compor-
tamentul si emotiile copiilor si au efect pozitiv asupra motivatiei de a invéta limba.
Din acest motiv, ideea utilizarii cantecelor si a muzicii in cadrul activitatilor de
educatie a limbajului si comunicdrii se bucura de o atentie crescanda atat din partea
cercetatorilor, cat si a cadrelor didactice.

In timpul intonarii cAntecului, copiii pot exercita miscari si figuri de dans, ma-
nifestand expresivitate corporald in relatie cu mesajul textului cantat si caracterul
variat al muzicii.

Este important sa mentionam ca la etapa incipienta copiilor li se poate cere doar
sd exprime, sa demonstreze ce au inteles, fard sd cante, ca ulterior, dupd reluarea
si repetarea de mai multe ori a activitatii, unii copiii sau cei mai multi dintre ei sa
inceapa sa cante.

Procesul de formare a limbajului si a comunicarii in limba romana poate fi
extins si In activitdti de arta plastica. De exemplu, la tema Fructele si legumele, se
poate propune copiilor colorarea unor imagini cu fructe si legume, modelarea lor din
plastilina sau construirea unor puzzle. Aceste activitati vor ajuta copiii prescolari sa
memoreze unitdtile de vocabular la tema (mar, pard, rosie, cos), formele cuvintelor
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invatate (un mar, un mar rosu, doua mere, doua mere rosii), structurile/modelele
verbale 1n care se utilizeaza lexicul invatat dar si s& memoreze anumite instructiuni
(Desenati un mar!; Colorati fructele!; Fiti atenti!; Desenam cu creionul rosu!) etc.

In activitati verbalizate de artd plastica, copiii vor fi solicitati si repete, s spuna
ce fac, sa puna intrebari, sa descrie, sa interactioneze unul cu altul etc. De ex.: Ce
este acesta/aceasta?, Ce faci?, Ce desenezi?, Cum este? s.a. In asemenea conditii,
realmente fara efort, ei vor invatd limba romana.

In activitati integrate de invitare a limbii romane copiilor li se poate propune
sa construiasca/sa modeleze/sa confectioneze obiecte din plastilina, lut, hartie, sa
realizeze colaje/mini-proiecte/puzzle, sa stabileasca corespondente intre procedeele
de reflectare artistico-plastica a obiectelor din mediul Tnconjurdtor prin diverse mij-
loace de expresie (forma, marime, culoare) etc.

Activitdtile de invatare a limbii romane in institutiile de educatie timpurie cu
program in limbile minoritatilor nationale trebuie s fie cat mai variate si creative,
sa se axeze, in mod special, pe metode active si interactive. In astfel de activitati
practice copiii vor invata limba ,,ascultind, vazand, imitdind, sesizand, pipaind si
exersand”.

In toate situatiile de invitare, cadrul didactic va vorbi cu copilul doar in limba
romand, va folosi un limbaj adaptat varstei acestuia, axat pe modele verbale/acte de
vorbire, va enunta comenzi simple si scurte in limba-tinta.

Profesorul de limba romana va trebui sa tina cont de faptul cd prescolarii vor
invata limba romana mult mai usor si sigur in situatii in care vor fi Tncadrati intr-un
mediu natural, asemanator Invatarii limbii materne prin:

e asigurarea unui mediu pozitiv, creativ si prietenos cu multe jucarii, imagini

vesele, care incurajeaza invatarea spontana;

e metode ludice, intr-un mediu favorabil, in care copiii se simt apreciati, moti-

vati si 1ubiti;

e repetarea activa si interactiva a cuvintelor/enunturilor/modelelor verbale si

transpunerea acestora in mai multe situatii de comunicare familiare, uzuale;

e utilizarea metodelor experientiale, ce solicita invatarea prin practica, ,,fac, si

din ceea ce fac Invat”;

e activitati in perechi sau grupuri mici, unde copiii trebuie s interactioneze si

sa colaboreze unii cu altii;

e invatare activa, jocuri creative, de rol, activitati de miscare si imitare, dans

etc.;

e observare permanentd a lucrurilor din imediata apropiere, ascultare si redare

a ceea ce vad si simt etc.

In acest mediu oportun pentru invitarea durabila si eficientd a limbii roméne se
va pune accentul si pe dezvoltarea personala a copiilor.

Metodologia de invatare a limbii romane axatd pe abordarea naturald va incura-
ja Invdtarea fireascd si creativa.
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Principiile invatarii integrate a limbii roméne in educatia timpurie

Invitarea integrald a limbii romane, in institutiile cu program in limbile minori-
tatilor nationale se bazeaza pe un sir de principii:

° invi;area centrata pe copil

In invatarea timpurie a unei limbii accentul se va pune cu prioritate pe copil, pe
nevoile lui personale. Cadrul didactic trebuie sa cunoasca si sa ia in considerare tre-
buintele/necesitatile copiilor si, prin aceasta, sa stimuleze abilitdtile lor emotionale,
sociale si motrice. Scopurile, continuturile, strategiile de invatare trebuie astfel defi-
nite, incat acestea sa se racordeze la trairile si experienta copilului. Acestea trebuie sa
aiba importanta si utilitate nemijlocita in cotidianul copilului, iar materialele utilizate
in activitati trebuie sa fie alese corespunzator nivelului de dezvoltare al prescolarului.

In procesul de invitare a limbii romane la etapa de educatie timpurie, copilului
trebuie sa i se ofere, pe langd faze de invétare “intensive”, faze de , liniste”, pentru
meditatie si dezvoltare a concentratiei. Respectiv, copilul nu trebuie sa fie constrans
sa vorbeasca imediat Tn limba pe care o invatd. Este un lucru firesc ca in perioada de
invatare a limbii nematerne copilul sa treaca prin ceea ce specialistii numesc “silent
period”, adica o etapd 1n care acesta refuzd sa vorbeascd in limba tinta. Este o pe-
rioadd intalnita si in cazul invatarii limbii materne, cand copilul intelege cuvintele,
dar inci nu vrea si le pronunte. In aceastd perioada parintii se pot simti descurajati,
pentru ca au impresia ca copilul lor nu are rezultate, insa acesta nu trebuie fortat sa
pronunte cuvintele daca nu este pregatit, o va face atunci cand se va simti sigur pe
el. Atat cadrul didactic, cat si parintii trebuie sa continue invatarea/utilizarea limbii
fard a insista n vreun fel asupra copilului si fard a face presiuni.

Procesul de invatare a limbii romane trebuie sa fie sustinut si prin exemple de
utilizare, modele de vorbire si imagini, iar activitdtile trebuie sa fie logic structurate,
diferentiate si individualizate.

Greselile sunt o componenta evidenta in procesul de formare a competentelor
de comunicare in limba tinta si trebuie sa fie corectate prin strategii de feedback.
Prezentarile verbale nu trebuie Intrerupte prin corectari; atunci cand se fac, corecta-
rile trebuie sa fie tacticoase, pentru a evita blocajul copiilor.

e O persoana — o limba

Acest principiu trebuie sa fie respectat atat de cadrele didactice, cat si de parinti,
rude. Este important sd fie folosita in comunicarea cu copilul doar o singura limba
in toate situatiile, fara exceptie. Daca adultul a inceput sa vorbeasca cu copilul in
limba-tintd (romand), el nu trebuie sa foloseasca o alta limba intermediard. Adultii
trebuie sa reziste tentatiei de a-i traduce copilului cuvantul din noua limba in limba
maternd, chiar daca se pare ca acesta nu intelege despre ce este vorba. Explicatiile
se vor da tot in limba romana. In acest caz, copilul va constientiza mult mai repede
diferenta dintre limba materna si limba pe care o invatd, va confunda mai putin uni-
tatile lingvistice ale celor doua limbi.

Cadrul didactic va vorbi, dupa posibilitate, exclusiv in limba romana, dar le va
sugera copiilor ca intelege, daca acestia i se adreseaza in limba lor materna.
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Dezvoltarea personalitatii copilului este influentatd, incontestabil, de mediul
socio-familial. Pentru procesul de educare a limbajului in Invatarea limbii romane,
existenta In familie a unor membri care vorbesc limba-tinta este un motiv important,
care determind copilul sa depund eforturi intru insusirea limbii pe care o invata,
fiind, totodata, si conditie favorizanta, mai ales, daca in relatiile dintre membrii fa-
miliei se foloseste pentru comunicare acest ,,instrument” nou.

e finvitarea prin activititi ludice

Procesul de invatare decurge mult mai usor, daca este realizat intr-un mod pla-
cut, distractiv, emotional. Cu cat activitatile de invatare sunt mai variate si mai cre-
ative, cu cat mai distractiv este modul in care se nvata limba, cu atat mai mult va
dori copilul sd o auda, sa o insuseasca.

Invitarea trebuie sa fie parte din viata copilului, si se realizeze intr-un mediu
relaxant, lipsit de stres, insa plin de provocari.

Cadrele didactice trebuie sa creeze o atmosferd corespunzitoare pentru copil,
destinsa, fara frica, o atmosfera care ofera, in acelasi timp, impulsuri si stimuli pen-
tru a creste gradul lui de implicare in diverse activitati.

Procesul de invatare a limbii de catre prescolari trebuie sd se desfasoare cu ori-
entare spre activitati de joc. In timpul jocului, se creeazi atasamentul emotional, iar
emotia este poarta invatarii. Jocurile transforma procesul de invatare intr-unul placut
si distractiv, atat pentru copil, cat si pentru adult (educator, cadru didactic, parinte).
Prin joc, copilul achizitioneaza cunostinte, descoperd lumea inconjurdtoare (invatare
deductiva, prin descoperire), regulile de comportament si relatiile dintre oameni.

Adultul trebuie, de asemenea, sa stie cd 80% din problemele cu care se poate
confrunta copilul in procesul de invatare sunt din cauza stresului. Copilul are nevoie
de timp pentru a invata limba si doar dupa aceasta va incepe sd o vorbeasca.

e {invitarea prin conversatie/comunicare

Pedagogii si psihologii In domeniu considera ca cel mai eficient mod pentru in-
vatarea unei limbi nematerne/straine este conversatia. Aceasta este baza invatarii, si
nu metoda clasicd, structuralistd, in situatia cand asezam copilul la masd, unde el sta
pe tot parcursul activitatii. Copilul Tnvata interactionand, realizand diverse activi-
tati — receptioneaza, reproduce, transforma, construieste, se joaca, canta, deseneaza,
coloreaza etc. Toate aceste activitati verbalizate il ajutd sa achizitioneze limbajul in
limba-tinta.

° invﬁtarea intr-un ,,mediu ofertant”

Invitarea trebuie s se realizeze intr-un ,,mediu ofertant”, propice copilului pre-
scolar. Un ,,mediu ofertant” contine foarte multa stimulare senzoriala: imagini, cu-
lori, jocuri, jucarii, puzzle-uri, colaje, mini-postere etc.

Dupa posibilitati, procesul de invatare a limbii trebuie sa se desfasoare in ace-
easi ambianta, de exemplu, in aceeasi incapere sau zona de educatie, pentru a asi-
gura, astfel, conditiile de spatiu pentru stimularea atentiei si concentrarii copiilor.

Locul de invatare trebuie astfel dotat, incat materialele necesare sa fie usor ac-
cesibile si usor de manevrat, pentru ca fluxul de invatare sd nu fie deranjat si sa nu
declanseze agitatie sau neliniste inutila nici printre copii, nici printre cadrele didactice.
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In cazul invatarii limbii romane in gradinita, procesul didactic trebuie si fie realizat
intr-un loc special amenajat, care reflecta cultura, obiceiurile si traditiile moldovenilor.
In felul acesta, copilul va asocia locul dat cu procesul de instruire in limba-tinta.

Planificarea chibzuita a timpului (desfasurarea activitatilor in perioade concrete
de timp), prezentarea in modele/structuri verbale scurte si clare, introducerea anu-
mitor reguli sau pastrarea locurilor copiilor etc. automatizeaza procesele de invatare
si corespund nevoii de sigurantd a educabililor.

e finvitarea prin abord:ri experientiale

Un proverb chinez afirma ,,Spune-mi si voi uita, predd-mi si imi voi aminti cu
greu, implica-ma si voi invata.” Metoda de invatare naturald presupune practica, ob-
finerea unui rezultat, interpretarea acestui rezultat si folosirea cunostintelor proaspat
acumulate 1n actiunile viitoare. Adevarata invatare este cea pe care tu o controlezi,
experimentand. Orice fel de cunoastere incepe cu experienta. Invitarea prin abor-
dari experientiale este una dintre modalitatile eficiente de formare a limbajului in
invatarea limbii romane ca limba nematernd la etapa prescolara.

Pe durata tuturor fazelor de invatare a limbii, trebuie sa se foloseasca, pe cat
este posibil, mai multe cai de invatare, pentru a putea realiza invatarea multisenzo-
riald/integrala prin auz, vaz, simt/ pipdit, gust, miros si actiune/miscare (Figura 1.2).

) 3
N -

Figura 1.2. Modalitati de invatare multisenzoriala

Copilul insuseste mult mai usor cuvintele noi, daca examineaza obiectele, le
atinge, le gusta, le miroase. Astfel, se produce reactia la acestea, se asociazd forma
cuvantului cu continutul lui.

In acest sens, trebuie sa incurajam copiii ca in procesul didactic sd examineze,
sa atinga, sa guste, sd miroase obiectele si sd-si exprime simturile.

De exemplu: copiilor li se pot propune alimente, fructe, legume sa le priveasca/
pipdie/guste/miroase si sa le denumeasca in limba romana.

e Copilul priveste, atinge fructul si spune ce vede, sesizeaza. — Aceasta este o

pard. Para este galbend.

e Copilul gusta. — Para este dulce.

e (Copilul miroase. — Para este mirositoare.

Nota: Activitatea poate fi realizat cu ochii deschisi sau inchisi, individual sau
in grup.
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° invﬁ;area prin actiune

Desi in educatia traditionald, copiii sunt Incurajati sa stea jos in timp ce invata,
in prezent, se stie ca invatdm mai mult in timp ce interactionam — folosim mintea
si corpul in acelasi timp! Este important sa incurajam copiii sd se miste in timp ce
invata limba (invatarea prin miscare), sd mimeze actiunile, sa imitd personajele, sa
danseze, sa cante etc.

Invatarea actionala este cea prin care copilul ,,invata prin a face” — ,.fac si, din
ceea ce fac, invat”. Activitatile date se realizeaza prin diverse jocuri de rol, dramati-
zari, simulari etc., in care copiii sunt distribuiti in diverse roluri si invata a vorbi in
limba-tintd, formuland intrebari si raspunsuri din perspectiva diferitor personaje. De
exemplu: vanzator-cumpardtor (La magazinul de fructe si legume), medic-pacient
(La medic), mama-copil (La bucatarie, preparam o salata) etc.

Astfel, reiteram ca abordarea integratd a continuturilor reprezintd baza in conce-
perea procesului de predare-invatare-evaluare a limbii romane in institutiile cu pro-
gram in limbile minoritatilor nationale. Prin utilizarea acestel metodologii invatarea
limbii romane de catre prescolari va fi mult mai eficientd, competentele de comunicare
in limba romana se vor forma prin interactiune in situatii reale, de viata, iar copiii vor
participa activ in acest proces, prin antrenarea diverselor surse/mijloace de invatare.

2. Caracteristica psihopedagogica si lingvistica
a copiilor de varsta timpurie

Punctul de pornire in proiectarea oricarei activitati educationale trebuie sa fie
cunoasterea copilului. In psihologie a cunoaste inseamna a descifra formula psiho-
logica individuala a acestuia [45].

Profilul psihologic reprezintd punctul de plecare atat in activitatea educativa,
cat si rezultatul actiunii educationale.

In conturarea personalititii copilului, varsta timpurie e perioada celei mai in-
tensive receptivitati, mobilitati si sensibilitati psihice, a progreselor, in care se for-
meaza toate conduitele de baza, se constituie structurile energetice mai importante
(intelectuale, creative), inclusiv sociabilitatea, o serie de aptitudini, precum si carac-
teristicile comportamentelor de baza, reactiile afectiv-volitionale s.a.

Este etapa in care: se formeaza si se dezvolta procesele intelectuale, emotive,
volitionale, precum si diferite alte particularitati ale personalitatii copilului; se Invata
din curiozitatea de a sti totul; se imbogateste vocabularul, se formeaza limbajul etc.

Gandirea este una dintre activitatile generice ale procesului psihic cognitiv supe-
rior, care indeplineste in sistemul psihic uman un rol central si care conduce si valori-
fica toate celelalte procese si functii psihice (limbajul, memoria, imaginatia, atentia).

Gandirea copilului prescolar se caracterizeaza prin “foamea de cunoastere”
datorita curiozitatii. Marea frecventa a intrebarii ,, De ce? ” constituie un indiciu al
acestei cerinte de cunoastere si de sesizare de relatii, manifestate de gandirea presco-
larului. Gandirea copilului de varsta timpurie este elementara, primitiva, simplista.
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Ea are un caracter animist, considerand toate obiectele si fenomenele ca fiind insufle-
tite. In viziunea specialistilor, copilul pan la 4-5 ani are o gandire preoperatorie, ur-
mata de o gandire concret intuitiva, care se extinde pe perioada varstei scolare mici.
Daca la varsta de 3-4 ani, pentru identificarea obiectelor si a Insusirilor, copilul
intreaba ,,De ce?”, care marcheaza momentul constituirii gandirii cauzale, in jurul
varstei de 5 ani, se pun bazele unei logici a relatiilor. Copiii de varsta prescolara
mijlocie $i mare opereaza activ cu raporturile de marime, de cantitate, de spatiu, de
parte si intreg. Aceasta logica a relatiilor se consolideaza pe baza experientei practi-
ce, ea fiind, de fapt, o logica practica.

De la 4 la 7 ani asistam la coordonarea treptatd a raporturilor reprezentative,
deci la o conceptualizare in crestere, care va conduce copilul, de la faza simbolica
sau preconceptuald pana in pragul operatiilor. Gandirea intuitiva este in progres fata
de gandirea preconceptuald sau simbolica.

Caracterul situativ - concret al gandirii deriva din faptul ca aceasta este ,,incar-
catd” de perceptii si reprezentdri, de elemente neesentiale, sugestive. Copilul clasi-
fica si generalizeaza pe baza unor criterii situationale, impresionante, functionale si
nu rational logice.

in domeniul reprezentirilor se produc modificari, ceea ce conferd mai multa
consistentd si fluiditate n viata interioara a copilului, contribuind la dezvoltarea
gandirii. Printre principalele caracteristici ale gandirii remarcam ca:

® copiii se afla intr-o etapa de gandire cauzala, etapa interogativa, perioada
lui ,,De ce?” si a lui ,,Ce este/inseamnd asta?”;

® sunt repetitivi, raspunsul la Intrebarea ,,De ce?” duce catre o noua intre-
bare. Se caracterizeaza prin curiozitate (Vreau sa stiu!), iar aceastd curio-
zitate 1i Tmpinge spre Invatare;

e predomina gandirea intuitiva, preoperatorie;

® s¢ pun bazele unei logici a relatiilor;

® se caracterizeaza prin gandire prologica si preoperatorie.

4-5 ani

® opereaza activ cu raporturile de marime, de cantitate, de spatiu, de parte si
intreg.

® poate sa clasifice obiectele dupa anumite criterii;

@ apar primele forme ale gandirii logice orientate spre sistematizarea si ob-
servarea faptelor particulare;

® sc caracterizeaza prin gandire intuitiva;

5-6 ani

e predomind gandirea operativa complexa, intuitiva;

6-7 ani | @ poate clasifica obiectele dupa criterii abstracte, Insd cu conditia sd fie
obiecte si fenomene legate de experienta lui nemijlocita;

e apar elemente de gandire verbal-logica.
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De la 3 la 6 ani, gandirea prescolarului este strans legata de reprezentari si de
limbaj. Cu ajutorul cuvantului, copilul reuseste sa prezinte realitatea. Folosindu-se
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de cuvinte ca simboluri ale persoanelor sau obiectelor, isi dezvoltd abilitatea de a
intelege si de a comunica. El se joaca la aceasta varsta ,,de-a gradinita” sau ,,de-a
mama”, ,,de-a medicul/politistul”, in care cuvintele inlocuiesc situatiile concrete.
Astfel de jocuri imaginare dezvolta gandirea preoperationala, permitand copilului
sa faca distinctie intre real si imaginar.

Memoria este un proces psihic in care are loc reflectarea lumii si a relatiilor
omului cu lumea. Memoria reprezintd unitatea dinamica a trei actiuni sau procese:
memorarea informatiilor; pastrarea lor in timp (retinerea, conservarea, stocarea);
reactualizarea informatiilor (reactivarea).

La etapa de educatie timpurie, formele predominante sunt memoria mecanica
si involuntard (atunci cand se memoreaza cu un efort minim fara sa se propuna din
timp acest lucru). Ca proces activ, selectiv, memoria preia si fixeaza informatiile,
in concordanta cu necesitatile individului. Progresele sunt insa rapide si evidente,
dovada ca dupa 4 — 5 ani intra in scena si memoria voluntara (atunci cand se memo-
reaza deliberat, cu un anumit scop, realizandu-1 cu un efort mai mare sau mai mic).

Daca in perioada anteprescolara, procesul central este perceptia, in cea pre-
scolara, toata activitatea psihica se concentreaza pe memorie, de unde si caracterul
reproductiv al activitatii prescolarului.

Prin varietatea activitatilor pe care le ofera copilului, gradinita pune bazele capa-
citatii generale pentru a invata. Capacitatea de a invéta, a refine, a memora informatiile
achizitionate sunt parametrii principali ai dezvoltarii mentale a copilului. Copilul, in
relatiile cu lumea, isi formeaza capacitatea de a intipari, pastra, reactualiza cele auzite,
vazute. Memoria copiilor la etapa de educatie timpurie are urmatoarele particularitati:

® caracter intuitiv-concret, predomind memoria involuntard, mecanica;

45 e retin multe episoade, dar le relateazd dezordonat, incoerent;

ani| ® din 5 cuvinte prezentate o singura datd, copiii memorizeaza in medie 3 cuvinte;

e tine minte 6-7 denumiri in limba materna;
® pastrarea unor evenimente mai deosebite este de cateva luni.

@ sc constituie amintirile, se retin evenimente cu mare incarcatura emotionala;

e retin ce i-a impresionat mai puternic, legat de universul inconjurator;

® memoreaza cu mare rapiditate, dar si uitd cu aceeasi rapiditate;

e mentin firul actiunii si o duc spre final, dar nu pot desprinde concluziile;

® intuitiv-concreta, voluntard; incepe sa se dezvolte memoria logica;

e utilizeaza procedee elementare de intiparire, fixare si reproducere;

o creste rapiditatea, volumul, durata de pastrare, exactitatea pastrarii si fidelitatea
reactualizarii;

e tine minte 8-10 denumiri in limba materna.

5-6
ani

o relatarile sale ajung sa fie similare naratiunilor celor adulti;

6-7 y . .
® se dezvoltd memoria logica;

ani

e tine minte 10-12 denumiri in limba materna.
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Memoria prescolarului are caracter contradictoriu, incoerent, nesistematizat,
haotic, amintirile copilului fiind neintegrate in unitati logice. Sub influenta gandirii
si a limbajului incepe procesul organizarii atentiei voluntare. Nu toti copiii au ace-
lasi mod de memorizare. S-a demonstrat ci memoria este mai activa in joc. In acest
caz, copilul intuieste cerinta fixarii §i pastrarii sarcinilor care se traseaza.

Forme elementare ale memoriei apar inca in perioada anteprescolara. Pe ma-
sura ce se imbogdteste experienta copilului si se perfectioneaza instrumentele sale
intelectuale, apar si manifestari ale memoriei voluntare: se intiparesc stari afective,
continutul textelor, al imaginilor, cuvinte, idei etc.

Atentia este un proces psihic, care consta in procesarea selectiva a informatiilor
din mediul inconjurator. Acest proces este fundamental pentru supravietuire din
douid motive. In primul rand, avem o capacitate limitata de procesare (percepere) si
retinere a informatiei. In al doilea rand, atentia asigura coerenta comportamentului
prin faptul cd, in momentul in care vrem sa realizdm o sarcind, sa atingem un scop,
atentia ne ajuta sa ignoram toate informatiile care nu sunt relevante.

Perioada de concentrare a copiilor este in stransa legatura cu varsta acestora.

Atentia se bazeaza pe interesul fatd de obiectul fizic sau psihic catre care este n-
dreptatd, noutatea celor comunicate. In toate activititile individului, atentia se mani-
festa diferit. Educatia atentiei la prescolari urmareste sa transforme atentia spontana
concreta si involuntara in voluntara si abstracta.

Atentia joaca un rol important si in formarea deprinderilor de exprimare corecta,
sub aspect fonetic, lexical, gramatical, in stimularea vorbirii coerente, in prevenirea,
corectarea unor defecte de vorbire, de pronuntie a sunetelor etc., este esentiala pentru
stimularea gandirii pe baza Tmbogatirii si activizarii limbajului, la Insusirea treptata a
structurilor gramaticale. Atentia prescolarului se caracterizeaza prin faptul ca:

® poate efectua o sarcina timp de 10-15 minute, fara sd o schimbe sau sa dea
semne de plictiseald;

e stabilitatea atentiei voluntare este redusa;

® copiii pot fi usor distrasi de la sarcina propusa;

® concentrarea este de pana la 10-14 minute.

ani

5-6 | @ distractibilitatea crescuta;
ani | @ concentrarea este de pana la 15-25 minute.

@ cste capabil de o atentie suficient de stabila pentru a se putea integra in activi-
6-7 | tatea prescolara;

ani | e concentrarea creste pand la 25-35 de minute, indeosebi in conditii de joc, in
auditia sau vizionarea de filme cu desene animate, teatru de papusi;

Atentia copilului creste odata cu asteptirile adultului. In pedagogia Montessori,
unul din principiile de baza este de a-1 lasa pe copil intr-o activitate, atat timp cat are
nevoie. Ceea ce urmareste adultul este ca micutul s atinga o stare de concentrare,
de atentie. Aceastd stare de concentrare la care ajunge un copil, mai devreme sau
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mai tarziu, 1l hraneste. Experienta concentrarii ofera o satisfactie profunda copilului
si, repetata, il deprinde cu asa ceva. Copilul nu trebuie intrerupt atunci cand adultul
constata ca este ,,prins” intr-o activitate.

Atentia copiilor de varsta timpurie se caracterizeaza printr-un volum redus si
flexibilitate mica. Din aceasta cauza, copilul intampind dificultati atunci cand trebu-
ie sa-si indrepte atentia asupra unor situatii mai complexe, sa treacad de la o activitate
la alta, sau sa-si distribuie atentia asupra altor activitati.

Concentrarea atentiei, mai ales a celei involuntare, este destul de mare. Uneori
se poate intdmpla ca un copil sd nu execute ceea ce i se cere, deoarece in momen-
tul respectiv atentia lui este puternic concentrata asupra unei alte activitati. Atentia
copiilor nu se poate mentine la fel de concentrata in tot timpul executarii unei acti-
vitati, mai ales a unei activitati obligatorii.

La etapa de educatie timpurie, copilul trebuie sa achizitioneze ambele forme
de atentie: involuntara si voluntara. Cadrului didactic 1i revine sarcina de a trezi
atentia involuntard (prin utilizarea unor stimuli caracterizati prin noutate, expresivi-
tate, conturare speciald, contrast cromatic etc.) si de a determina si mentine atentia
voluntara asupra activitatii desfasurate pe o perioada mai lunga de timp. Aceasta se
realizeaza prin: fixarea unor sarcini concrete de catre profesor, exprimarea clara,
calda, expresiva, precizarea obiectivelor activitatii, solicitarea copiilor prin intre-
bari, indrumarea lor pe parcursul activitatii etc. [40].

Printre cele mai frecvente situatii In care copiii sunt neatenti ar fi:

Activitatea nu este interesantd. Atentia voluntara are la baza interesul copilului
pentru subiect. In cazul in care acesta lipseste, copilul nu are de ce s faca eforturi
pentru a raméane atent.

Activitatea este prea solicitantd pentru copil. In acest caz, lipsa de atentie a
copilului este ca un fel de renuntare in fata unei sarcini prea dificile.

Activitatea este prea facild. Sarcinile monotone, de rutina, plictisitoare, 1l fac pe
copil sa fie superficial si neatent.

Imaginatia reprezinta capacitatea individului de a crea noi reprezentdri sau idei
pe baza perceptiilor, a reprezentarilor, a ideilor deja acumulate. Ea interactioneaza
cu memoria, gandirea, limbajul.

La varsta prescolara, impresioneaza amploarea vietii imaginative a copilului,
usurinta cu care el trece, in orice moment, din planul realitatii in cel al fictiunii. Se
remarca o stransa legatura intre imaginatie si planul afectiv. Starile afective (emoti-
ile, sentimentele) declanseaza, faciliteaza sau inhiba imaginatia. La aceasta varsta,
imaginatia intra intr-o noua faza de dezvoltare, capata noi aspecte, fapt conditionat
de mai multi factori. Sub influenta jocului, si a altor tipuri de activitdti, sub indru-
marea parintilor si a cadrului didactic, experienta copilului se imbogateste, sfera
reprezentdrilor se extinde, apar trebuinte si interese noi etc. Toate acestea au efect
pozitiv si asupra functiilor imaginative.

Imaginatia copilului de varsta prescolard se dezvoltd in stransa unitate cu dez-
voltarea lui psihica. La prescolari are loc o adevarata explozie a imaginatiei, ceea
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ce i-a determinat pe unii autori sa afirme ca la aceasta varsta imaginatia ar atinge
apogeul existentei sale. Multitudinea creatiilor copiilor prescolari se datoreaza nu
puterii imaginatiei, ci a gandirii. Caracteristicile imaginatiei pe varste:

4-5 | e este instabila, inconsecventa;
ani | @ este impregnata de caracteristicile experientei si educatiei sale;

5-6 | e se exprima viu in activitatea de constructie, in desene;
ani | e este prezenta fabulatia sau falsa minciuna;

e sc exprima viu in creatia de basme;

6-7 | e atinge forme de creatie obiectiva;

ani | @ imaginile create sunt imperfecte, superficiale, spontane, cu putine detalii,
statice, lipsite de miscare.

Copilul isi imagineaza si creeaza multe lucruri: ascultand povesti, basme, el
reconstruieste mental momentele naratiunii, amplifica sau diminueaza structurile
initiale, multiplica sau omite numarul de elemente structurale etc. La varsta data se
dezvolta capacitatea copilului de a integra psihicul in real, functiile de completare,
proiectare §i anticipare a imaginatiei.

Imaginatia contribuie la stimularea spiritului de creatie, la dezvoltarea memori-
ei vizuale, la dezvoltarea limbajului, la formarea unor deprinderi de vorbire expre-
sivd, la descrierea, interpretarea originald a continutului unor imagini, texte literare,
la crearea unor povesti dupa modelul dat etc.

Limbajul

In stransa legatura cu dezvoltarea gandirii este si formarea/dezvoltarea limba-
Jjului la etapa de educatie timpurie. Orice idee se formuleaza prin elemente de con-
structie a comunicarii: vocabular, mijloace lingvistice, structuri/modele verbale etc.
Limbajul prescolarului in procesul de invatamant evolueaza sub toate aspectele sale:
fonetic, lexical, semantic, ca structura gramaticala si expresivitate, se imbogateste
sub raport cantitativ si calitativ.

Cu privire la inviatarea timpurie a limbilor nematerne/striine

Multi ani s-a considerat ca introducerea in perioada de educatie timpurie a unei
limbi nematerne/striine este total lipsita de sens. Insa studiile recente indica faptul
ca momentul cel mai favorabil pentru ca un copil sd-si insuseasca o limba nemater-
na/straind este varsta de 3-4 ani.

Cercetarile au demonstrat: copiii care invatd de la o varsta frageda sa vorbeasca
in alta limba decat cea maternd vor avea performante scolare mult mai bune si abi-
litate crescuta de a solutiona probleme.

Cunoasterea a doua sau mai multor limbi si utilizarea acestora (bilingvismul si
multilingvismul) creste nivelul de inteligenta a unui individ. Limba nematerna/straina
are un efect profund asupra creierului, Tmbunatatind abilitdtile lui cognitive. Este o
descoperire uriasa, mai ales ca in trecut se considera ca introducerea unei limbi ne-
materne/straine in viata copilului ii incetineste dezvoltarea intelectuald si academica.
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Intr-adevar, limba noua este o imixtiune in viata copilului, insa forteaza creierul sa
rezolve un conflict intern, oferind mintii o activitate care i intareste capacitatile cogni-
tive. Studiile au demonstrat ca experienta bilingva imbunatateste, asa-numita, functie
executiva a creierului — un sistem de comanda care directioneaza procesele de atentie
pe care le folosim pentru a planifica, rezolva probleme si alte sarcini care necesita
judecata. Aceste procese includ ignorarea stimulilor exteriori si pastrarea concentrarii,
schimbarea atentiei de la un lucru la altul si stocarea informatiei in creier.

Diferenta principala intre indivizii bilingvi si monolingvi consta intr-o abilitate
mai profunda a primilor de a monitoriza mediul in care se afla. Bilingvii trebuie sa
treaca usor dintr-o limba in alta destul de des — vorbesti cu o persoand intr-o limba,
iar cu altd persoana in alta, pastrand legatura cu schimbarile care au loc in jurul tau.
Folosirea celor doud limbi este alternativa si alegerea uneia sau a celeilalte depinde
de mediul sau de situatia in care are loc comunicarea.

Adultii invatd o limba nematerna/straina, de regula, in activitati formale, exer-
sand limbajul in diverse activititi didactice. In situatia in care adultii invati limba
precum copiii, ei reusesc sa insuseasca limba nematerna/straina mult mai rapid si
usor, deoarece invitarea limbii este un proces natural la varste mici. In acest context,
trebuie sa tinem cont de faptul ca procesul de invatare trebuie sa fie unul activ si ne-
intrerupt, iar copilul trebuie sd auda permanent limba. Creierul copilului va renunta
la abilitatea de a vorbi in limbile pe care nu le aude in jurul sau.

In primii 3-4 ani de viati se pun bazele gandirii, limbajului, imaginatiei, atitudi-
nii, aptitudinilor si a altor asemenea caracteristici. Este varsta la care:

e sc formeaza si se dezvolta profilul psihologic al copilului;

® se contureaza particularititile personalitatii copilului, procesele intelectuale,

emotive, volitionale;

e sec invatd din curiozitatea de a sti totul;

e sec realizeaza o prodigioasa verbalizare si organizare a limbajului, cand se

memoreaza usor informatia redatd prin imagini plastice sau informatia care
l-a emotionat pe copil etc.;

e se realizeaza pregdtirea pentru Tnvatarea limbilor in scoala etc.

In consecinta, ar fi regretabil si nu folosim capacitatea innascuta a copiilor de
a invata n acesti ani vitali, cand insusirea unei a doua limbi este la fel de usoara
ca prima, de aceea, primii 3—4 ani sunt cruciali in invatarea unei limbi nematerne/
strdine. De vreme ce 50% din abilitatea de a invata se dezvolta in primii ani de viata,
alte 30% pana la Tmplinirea varstei de 8§ ani.

Educatia timpurie, realizata in gradinita, ofera oportunitatea de a incuraja inva-
tarea si dezvoltarea precoce. Aceasta nu inseamna ca 50-80% din inteligenta, inte-
lepciunea sau cunostintele unui individ se formeaza in copilaria timpurie, ci ca in
primii ani de viata copiii 151 dezvolta principalele cai de invatare: prin vaz, auz, gust,
simt, miros si prin a face. Mai tarziu, tot ceea ce invata copilul (individul) evolueaza
din informatia acumulata in acesti primii ani de viata.
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3. Formarea competentei de comunicare in limba roméana
la etapa de educatie timpurie

3.1. Formarea competentei de receptare a mesajelor orale
in diferite situatii de comunicare. Audierea

Premisa fundamentala pentru formarea capacitatii de a comunica intr-o limba
nematernd la etapa de educatie timpurie este formarea competentei de receptare a
mesajelor orale scurte si simple in situatii de comunicare familiare.

Asociatia Internationald pentru Audiere din SUA a stabilit ca tinerii de astazi
sunt ,,generatia audierii”, iar problema globala cu care se confruntd astizi educa-
tia lingvistica este problema formarii ascultdtorului activ in procesul educational.
Astfel, se constata ca audierea este competenta secolului XXI, or comprehensiunea
vorbirii orale ,,este mai importanta ca niciodata” [apud 53, p. 9].

Intelegerea la auz are un impact pozitiv asupra abilititii de a comunica in limba
tintd. Conform datelor specialistilor in domeniu dintre cele patru tipuri de activitate
verbala perceperea mesajului la auz/audierea are ponderea cea mai mare in activi-
tatile de comunicare — 45% 1n comparatie cu celelalte activitdti: vorbirea — 30%,
lectura — 16% si scrierea — 9%.

Memoria auditiva sta la baza abilitatilor de vorbire, scriere si citire. O slaba dez-
voltare a capacitatii de receptare orald e una dintre cauzele principale pentru dizabi-
litatile de invatare. Astfel, se constatd ca formarea competentei de comunicare orala
nu poate fi realizatd doar din perspectiva dezvoltarii abilitatilor de producere orala
(vorbire), accentul trebuie plasat pe abilitatile de perceptie orald (audiere) [53, p. 9].

Audierea este definitd in literatura de specialitate drept proces de percepere si
intelegere a unui mesaj oral, esenta careia consta in receptarea formei sonore si ex-
tragerea continutului mesajului audiat.

Identificarea sensului enuntului sesizat la auz trebuie sa constituie o dominanta
a activitatilor de audiere la etapa de invatare timpurie a limbii tinta. Pentru fiecare
cadru didactic este foarte important ca copilul sa inteleaga despre ce este vorba sau
cel putin sd intuiasca acest lucru, reactionand adecvat verbal sau nonverbal la cele
auzite. In timpul audierii la copii se dezvolti deprinderea de a percepe limba cu
multiple nuante de pronuntare individuala.

Audierea este o activitate lingvistica receptiva, orientata spre captarea auditiva
a mesajului in situatii reale de comunicare. Baza auditiva 1i ajuta pe copii sa-si dez-
volte propriile abilitati de exprimare orala, sa acumuleze un bagaj suficient pentru o
comunicare reald, deschisa. Perceptia acustica formata contribuie, in mare parte, la
dezvoltarea celei comunicative, In acest context, distingem doua coordonate: forma-
rea/dezvoltarea auzului fonematic $i formarea pronuntiei la copii. Educarea auzului
fonematic este una dintre conditiile unei articulari corecte a sunetelor. Prin urmare
misiunea cadrului didactic din institutiile de educatie timpurie este sa-1 invete pe
copil sa perceapa corect sunetele limbii pe care o invata, sa le diferentieze, dar si sa
sesizeze propriile greseli de pronuntie si ale altora.
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Perceperea vorbirii la auz prezinta pentru copilul-audient anumite dificultati.
Acestea tin de caracteristicile vorbitorilor non-nativi, care au mai putine cunostinte
de ordin lingyvistic, tind sa facd transferul cunostintelor din limba maternd in cea
invatatd, nu detin suficiente informatii despre continutul socio-cultural al mesajului
audiat etc. Particularitdtile procesului de receptare orala creeaza si ele probleme
ascultatorilor: atentie dispersata, viteza mare de rostire, zgomote de fundal, sintaxa
complexd, necunoasterea unor cuvinte, anumite trasaturi ale rostirii individuale a
vorbitorului etc.

In multe cazuri, ascultitorul se confrunta cu pronuntii defectuoase determinate de
faptul ca vorbitorul denatureaza aspectul sonor al cuvintelor, uitand sa rosteasca pana
la capat cuvintele sau trecand peste anumite sunete. Se intalnesc si cazuri de pronuntie
dialectald a sunetelor. Aceasta face si mai dificila perceperea vorbirii la auz.

De obicei, comunicarea verbala in viata reala este insotita de eclemente ale co-
municarii nonverbale. Limbajul gesturilor ajutd mult la transmiterea, intelegerea
mesajului, receptarea adecvata si la interpretarea corespunzatoare a acestuia. De
aceea, numai in procesul de interactiune verbala se formeaza deprinderea de au-
diere. Copiii iau contact direct cu exprimarea fireasca, autentica a limbii pe care o
invatd. Limba rasuna firesc in toata frumusetea si originalitatea sa.

O legatura stransa exista intre audiere si vorbire in procesul de nsusire a unei
limbi, deoarece deprinderile articulatorii sunt conditionate de cele auditive. Copiii
nu vor putea vorbi In limba romana fara sa le fie formata, mai intai, deprinderea de
a o intelege la auz. Aceasta Tnseamna ca pentru a se putea exprima in limba tinta,
copiii trebuie sd invete a recunoaste unitatile fonetice din lantul sonor al interlocu-
torului. Prin urmare, copiii vor putea rosti sunetele specifice limbii romane numai
dupa ce urechea lor se va deprinde sa le perceapa.

Prescolarii trebuie sa fie incurajati, stimulati sa asimileze informatia audiata,
deoarece in timpul audierii se aprofundeaza competentele lexicale si gramaticale,
orice cuvant auzit in context este memorat mai usor impreuna cu sensul si cu forma
lui gramaticala.

Exersarea audierii in procesul de invatare a limbii vizeaza formarea compe-
tentei specifice de receptare la auz a mesajului in limba romana. In acest context,
curriculumul disciplinar proiecteaza gradual unitatile de competente de receptare a
mesajului sonor: (a) distingerea sunetelor, a grupurilor de sunete, care apar intr-o
structura sonora complexa (adaptarea aparatului auditiv al copilului pentru sesi-
zarea sunetelor unui sistem fonetic diferit de cel al limbii materne), (b) recunoaste-
rea unor cuvinte izolat si in enunturi; (c) deducerea sensului unor cuvinte pe baza
contextului; (d) intelegerea globala a enunturilor audiate/structurilor gramaticale/
modelelor de vorbire in limba-tinta,; (e) recunoasterea unor informatii concrete din
enuntul audiat, (f)exprimarea reactiei verbale si/sau nonverbale la mesajul audiat.
De exemplu, in grupa mijlocie:

1.1. Identificarea sunetelor si a unor grupuri de sunete specifice limbii romane,
rostite izolat si in cuvinte.
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1.2. Recunoasterea denumirii unor obiecte, fiinte, din mediul apropiat, in enun-
turi scurte si simple, pe teme familiare, articulate clar si rar.

1.3. Distingerea semnificatiei globale a unor enunturi simple, articulate clar si
rar, pe teme familiare, cu sprijin din partea profesorului.

1.4. Recunoasterea auditivd a unor informatii concrete, din enunfuri simple,
rostite clar si rar, insotite de suport imagistic, auditiv, tactil.

1.5. Exprimarea reactiei verbale si/sau nonverbale la salut, intrebare/instructiu-
ne simpla si scurtd, rostitd clar si rar de cadrul didactic, insotitd de gesturi.

Mentionam ca audierea trebuie privitd ca proces, nu ca produs, care trebuie
exersatd pe tot parcursul invatdrii, nu doar evaluatd. Dovada cd un copil a inteles
ceea ce a ascultat nu poate fi decat indirectd, deoarece comprehensiunea este un
proces intern, care are loc in mintea copilului. Problemele de ascultare trebuie iden-
tificate, apoi inlaturate.

Un proces didactic de audiere parcurge trei etape:

e Preaudierea (inainte de audiere) — descrierea contextului, informarea suc-
cintd a copiilor privitor la subiect, pentru a trezi interesul lor si a-i motiva
pentru ascultare; precizarea motivului si a scopului pentru care se audiaza
mesajul; introducerea elementelor lexicale noi.

e Audierea propriu-zisa (in timpul audierii) — antrenarea copiilor n extra-
gerea informatiei continute in mesaj, care verifica intelegerea globala; iden-
tificarea unor informatii specifice sau a unor detalii; identificarea atitudinii/
intentiei vorbitorului, realizate prin raspunsuri verbale si/sau nonverbale.

e Postaudierea (dupa audiere) — exprimarea opiniei fata de mesajul audiat; re-
lationarea cu propriile lor experiente; realizarea unor activitati de dezvoltare
a exprimadrii orale (prin care se exerseazd vocabularul si structurile lingvis-
tice invatate).

Relevam ca la etapa prescolara de invatare a limbii se formeaza baza perceptiva
de audiere, de aceea sunetele, grupurile de sunete vor fi receptate in cuvinte concrete,
iar cuvintele in enunturi pentru a facilita dezvoltarea deprinderilor de ascultare.

Nu mai putin important este si scopul care se urmareste in procesul de audiere:
(a) pentru a desprinde informatia esentiald; (b) pentru a identifica informatii specifi-
ce/detalii; (¢) pentru exprimarea de atitudini.

Activitatile de audiere trebuie proiectate in concordanta cu scopul urmarit:

e recunoasterea anumitor sunete, grupuri de sunete in cuvintele audiate, prin

executarea actiunilor potrivit sarcinii;

e receptionarea la auz a unitatilor lexicale, insotite de suport vizual, si indepli-
nirea insarcindrilor cadrului didactic;

e sclectarea unor obiecte/imagini, conform sarcinilor propuse, din mesajul
audiat;

e asocierea cuvantului cu un obiect/imagine; sistematizarea cuvintelor audiate
dupa anumite caracteristici;

e semnalarea prin miscari/raspuns nonverbal sau verbal scurt a intelegerii
enuntului audiat;
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e cxercitii de percepere a sensului intrebarilor/raspunsurilor audiate; exercitii
de tipul da/nu;

e cxercitii de sesizare a mesajului unui dialog audiat;

e realizarea unor actiuni simple de aranjare a obiectelor/imaginilor conform
sarcinilor primite;

e cxercitii de intelegere a instructiunilor de tipul asculta si aratd/repeta/gases-
te/coloreaza” etc.;

e desenarea, colorarea unor imagini, potrivit mesajului audiat;

e jocuri didactice de recunoastere, identificare a unor obiecte/imagini dintr-o
serie datd, utilizand fise de lucru/carduri cu imagini; exercitii de utilizare a
fiselor de lucru/cardurilor cu imagini;

e audierea unor inregistrari in format CD/din carti sonore, pe teme familiare;
poezii simple si scurte (format CD, mp3); cantece simple pentru copii in
format mp 3/mp 4;

e vizionarea unor secvente de filme cu desene animate In limba roména etc.

Mentionam ca in procesul de organizare a procesului de audiere cadrul didactic
trebuie sa tind cont de un sir de factori in alegerea inregistrarilor/textelor audio: sco-
pul urmarit; tema mesajului; lungimea lui; viteza de rostire; gradul de autenticitate;
lexicul, structurile/modelele utilizate; resursele materiale necesare etc.

Pentru a facilita intelegerea mesajului sonor se recomanda utilizarea mijloace-
lor si a materialelor suplimentare care sprijind intelegerea: oferirea unui context;
suporturi vizuale, tactile, auditive (carduri cu imagini, poze, desene etc.); carti cu
ilustratii, postere, marionete; inregistrari audio, video; alcdtuirea unei scheme, rela-
tionand noua informatie cu experientele si cunostintele anterioare ale copiilor etc.

Avand 1n vedere ca scopurile audierii sunt atat de diverse, vom prezenta cateva
activitati didactice destinate invatarii tipurilor de audiere.

Activititi de formare a competentei de audiere

e Tehnica Raspuns fizic total (Total Physical Response - TPR) se bazeaza
pe raspunsul ,,fizic”/actional al copiilor la mesajul audiat. In procesul de
invatare se exploateaza abilitatile de receptare a mesajului oral realizate in
context cu demonstrarea actiunii. Din aceste considerente, tehnica data este
denumita in literatura de specialitate si Tnvatarea prin actiune (,,prin a face”).

Cadrul didactic prezinta o instructiune orald copiilor si, in acelasi timp, o de-

monstreaza (de ex., deschide usa in timp ce pronuntd verbul a deschide. (Eu) des-
chid usa); bea apa din ceasca si pronunta (Eu) beau etc. In acest context se utilizeaza
toate caile de invatare (auditiv, tactil, vizual, motoric). Tehnica data 1i invata pe copii
sa asculte atent si sa urmeze indicatiile cadrului didactic.

e Exercitiul este 0 metodd didactica bazata pe executarea constientd si repe-
tatd a unor operatii cu scopul dobandirii unor deprinderi automatizate sau
semi-automatizate care vizeaza activitatea educativa. La etapa de educatie
timpurie se propune o gama largd de exercitii privind receptarea si repro-
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ducerea mesajului oral: Ascultati si repetati/in cor; Ascultati si memorati;
Ascultati §i recunoasteti; Ascultati si completati; Ascultati si potriviti; As-
cultati §i plasati; Ascultati §i subliniati varianta corecta etc. De ex.:

a) Ascultati si repetati.

carne pdine salam ou peste brinza

b) Ascultati si alegeti imaginea potrivita.

¢) Ascultati, uniti si repetati.

Paine cu unt./Pdine cu salam./Pdine cu ou./Pdine cu carne./Pdine cu peste./

Paine cu branza.
Jmﬁ] i
TEE—— g

d) Ascultati si memorati.

Marul este rosu. Marul este copt. Marul este gustos. Marul este dulce.

Aceata este o pard. Para este galbena. Para nu este coaptda. Para
aceasta este acrad.

' Rosia este rosie. Rosia este coaptd. Rosia este gustoasa.
h Acesta este un castravete. Castravetele este verde. Castravetele este
gustos.
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e) Ascultati sunetele si potriviti. Numiti animalul.
Muuu! Groh-groh! Meeeeee! Beeee! I-ha!

RS RV ™)

f) Priviti imaginile. Ascultati si plasati personajele la locul lor.
1. Tobi este 1n salon. 2. Nicu este in dormitor. 3. Rita este in baie. 4. Leanca este
in antreu. 5. Mimi este in salon. 6. Tup-tup este n bucatarie.

v

et

!
-

Jocurile didactice fonetice contribuie la dezvoltarea auzului fonematic, perce-
perea corectd a sunetelor, descifrarea compozitiei sonore sau semnalarea prezentei
sau absentei unui anumit sunet intr-un cuvant. De ex.:

Am spus bine sau n-am spus bine?

Mascota (papusa/ariciul/iepurele) va prezenta cate un obiect si-1 va denumi pro-
nuntand unele cuvinte corect, iar altele eronat: ,, Daca-i bine aplaudati/daca nu sa
(ma) corectati”. Copiii trebuie sd compare pronuntia corecta cu cea incorecta si sa
giseascd varianta corectd in pronuntia cuvintelor auzite. in cazul in care cuvantul
este spus corect el va fi repetat in cor, atunci cand cuvantul se pronunta gresit masco-
ta va fi intrerupta. Copiii vor corecta: ,, Nu e bine! Nu e bine! Ascultati-md pe mine!”

Spune la ce m-am gandit?

Copiii sunt aranjati In coloana cate unul, iar in fata lor este un pod format de
profesoara si un copil cu bratele arcuite in sus. Copiii merg, tindndu-se unul de
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mijlocul celuilalt si trec pe sub pod, ascultand versurile spuse de persoanele ce for-
meaza podul:

,,Pe sub pod v-ati invartit,/ Noi pe tine te-am oprit.
Spune la ce m-am gandit?/ Sa vedem dac-ai ghicit.”

Dupa ce spun aceste versuri, cei doi ce formeaza podul prind intre brate copilul
care se afla in acea clipa 1n fata lor. Profesoara rosteste prima silaba (sau primele
doud) a unui cuvant format din 2-3 silabe. De exemplu: floa (-re), ca (-sd), bom-boa
(nd) etc. La intrebarea La ce m-am gandit? copilul trebuie sa completeze cuvantul.

Dupa rezolvarea corecta a sarcinii, ceilalti copii vor repeta cuvantul pe silabe,
in cor sau individual.

Fa ce spun eu!

Copiii vor trebui sa asculte si sa indeplineasca instructiunile cadrului didactic.

De ex.: Ascultati si faceti ce va spun eu.

1. Ia o ceasca! 4. Pune farfuria sub ceagca!l
2. Pune ceagca pe masa! 5. Pune ceasca langa ceainic!
3. Pune o lingurita in ceasca! 6. Pune ceasca in dulap!

Adevarat sau Fals?
Copiilor li se propune sa priveasca imaginile si sa decidd daca enunturile
sunt adevarate sau false. De ex.: Priviti imaginile. Ascultati propozitiile. Ridicati
" i
< e o .o o e
cartonasul -/ , daca propozitiile sunt adevarate si, _.) daca propozitiile nu sunt
adevdrate.

== [. Televizorul este in w 4. Dulapul este in
w salon. dormitor.
2. Scaunul este langa B8 . . 5 Frigiderul estein
‘ﬁ? masd. ‘#ﬁﬁm bucatarie.

“' .‘ 3. Covorul este pe masa. 6 otollvul este langa
fereastra.

Astfel, audierea, in calitatea ei de activitate receptiva, contribuie la formarea
deprinderii de a recunoaste unitatile fonetice si de a extrage informatia transmisa
dintr-un mesaj oral. In procesul audierii copiii se familiarizeaza cu limba vie in mul-
tiplele ei variante de pronuntare.
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3.2. Formarea competentei de producere a mesajelor orale
in varia contexte de comunicare. Vorbirea

Traim intr-o lume a ,,dialogurilor”, lume in care persoanele se gasesc in mod
constant in situatii de interactiune, si, mai ales, de ,,interactiune verbald”. Plecand de
la aceasta premisa, se constata necesitatea formarii competentei de vorbire in limba
romand ca limba nematerna la etapa de educatie timpurie.

Vorbirea ocupa un rol esential in procesul de educatie lingvistica datorita im-
portantelor valente cognitive, formative si reglatoare pe care le comporta. Aceasta
activitate este generata de constientizarea necesitatii de comunicare in vederea sati-
sfacerii cerintelor psihosociale. Pentru o comunicare interpersonala e nevoie de for-
marea deprinderilor de vorbire orald si de dezvoltarea fluiditatii verbale. Din acest
considerent, actul vorbirii presupune stapanirea limbajului la toate nivelurile limbii:
fonologic, gramatical, lexical si sintactic, inlaturarea barierelor generale si a inhibi-
tiilor involuntare si, desigur, posedarea deprinderilor de gandire in limba romana.

Procesul de vorbire reprezinta modul de formare si formulare a gandului personal,
iar scopul urmarit de vorbitor in exprimarea orald este de a fi inteles de ascultator.

Vorbirea este o forma a comunicarii constituita din binomul vorbire dialogata/
vorbire monologata. Vorbirea dialogata este un mod de interactiune intre doi sau
mai multi indivizi situati social. Vorbirea monologata este conceputa drept pricepe-
rea de a exprima oral un gand logic pe baza unor anumite teme sau situatii.

Vorbirea dialogata se realizeaza prin dialog. C. Parfene sustine ca dialogul
»pune fatd-n-fatd minimum doi subiecti ce Intrd in interactiune cu toate avantajele
ce deriva din ingemanarea verbalului, a paraverbalului si nonverbalului, iar ,,cauta-
rea neastamparata a situatiei colocviale si placerea trdita in actul comunicarii trebuie
intelese ca gesturi, atitudini, comportamente” [49, p. 14].

Din punct de vedere psihologic, dialogul este o forma de contact prin mijloace
verbale si paraverbale dintre doud persoane, ce au rolul de vorbitor si ascultator,
unde ambii interlocutori manuiesc acelasi cod lingvistic si cunosc obiectul discu-
tiei. Contactul dintre vorbitori se desfasoara intr-o atmosferd cunoscuta de ei, ceea
ce conditioneaza elipticitatea replicilor si completarea lor cu gesturi, mimica, cu-
vinte de legatura, aluzii. Schimbul de replici decurge rapid, reactia interlocutorului
trebuie sa corespunda ritmului normal de vorbire pe care-l prevede spontaneitatea
vorbirii, adica la un nivel inalt, deja automatizat a materialului de limba utilizat de
ambii parteneri in vorbire.

In plan lingvistic, vorbirea dialogati se caracterizeaza printr-un schimb de re-
plici aflate intr-o unitate structural-functionald si semantica. Aceasta unitate dialo-
gata reprezintd o imbinare de replici legate sintactic si semantic, care depind organic
de prima replica a dialogului.

Unitatile dialogate se clasifica dupa: numarul de replici; caracterul replicilor
(replica-intrebare, replica-raspuns, replicd-confirmare, replica-negare etc.); functia
comunicativa (replica-informatie, replicad-comunicare, replica-precizare).
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Ca mod de expunere, dialogul are urmatoarele roluri: ajuta actiunea sa inainte-
ze, confera actiunii dinamism, pune in luminda relatiile dintre personaje si limbajul
acestora; evidentiaza anumite trasaturi morale ale personajelor.

Pentru a-i invata pe copii sa interactioneze in procesul vorbirii dialogate, profe-
sorul va acorda atentie sustinutd selectarii materialului, va tine cont de particularita-
tile dialogului, tipologia dialogurilor etc.

Este important sa se ia In calcul nivelul de cunoastere a limbii, astfel, la etapa
initiala e recomandabil sa fie insusite: modelele verbale de construire a enunturilor,
modalitatile de salut, adresare, replici simple si complexe, expresii de bucurie, de
satisfactie, de admiratie, de aprobare sau dezaprobare, etc.

Un factor important al dezvoltarii competentei de vorbire este situatia comuni-
cativa. Situatia comunicativa reprezintd un model al unei secvente reale din proce-
sul de comunicare. Ea contine o problema si aceasta se exprima verbal. Se constituie
situatia de comunicare din: intentia comunicativa; scopul comunicativ, selectia mij-
loacelor de limba pentru atingerea scopului comunicativ.

Comunicarea este posibild numai in cazul in care vorbitorul si ascultatorul sta-
panesc acelasi cod (lingvistic), adicd acelasi vocabular si aceleasi modele verbale.
Situatiile comunicative trebuie sa fie organizate astfel incat aceeasi structurd, cu
mici modificdri, sa fie actualizatd minimum in doua situatii comunicative.

Unul dintre cele mai raspandite procedee verbale este intrebarea (,,vorbire adre-
satd cuiva cu scopul de a capdta un raspuns, de a clarifica o situatie, de a solutiona o
problemi etc.”). Intrebirile au o valoare distincti in activitatile de vorbire. Succesul
depinde de maiestria profesorului de a formula si a pune intrebari. Acestea trebuie
sa fie clare, accesibile, variate, corecte, simple si precise.

Cadrul didactic trebuie sa fie atent la scopul intrebarii, care depinde in mare
masurd de ce fel de raspuns vrea sa primeasca la intrebare. Astfel, pentru a primi
un raspuns privind /ucruri concrete se vor redacta intrebdri concrete/reproductive
(Cine?, Ce?, Cu ce?, Unde?, Cand s. a); pentru a ajunge la idei se vor formula
intrebari cu raspuns deschis, liber (De ce? Cu cine? Cu ce? s.a.); pentru a cerceta/
examina/studia, analiza, sintetiza in profunzime si evalua se recomanda a formula
intrebari de genul De ce crezi asa? Care este opinia ta? etc.

In procesul de invitare a limbii roméne ca limba nematerna la prescolari in-
vatarea formularii Intrebarilor trebuie sa debuteze cu intrebdri formulate in baza
intonatiei interogative. De ex.:

Acesta este un cutit. Acesta este un cutit?

Aceasta este o ceasca. Aceasta este o ceasca?
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Ca mai apoi sd fie Invatate modalitatile de formulare a Intrebarilor in baza pro-
numelor interogative (cine, ce, unde, cand, cum etc.) care necesitd raspunsuri argu-
mentate.

Pentru formarea/dezvoltarea vorbirii dialogate, se recomanda: exercitii de re-
producere a unui dialog-model; formularea de intrebari §i raspunsuri; inscenarea
dialogurilor; incheierea unui dialog, inlocuirea sau includerea unor replici; jocuri
de rol; conversatia etc.

Cerinte pentru formularea intrebarilor:

* Fiti clar si concis. Formulati intrebari scurte, clare in baza modelelor de vorbire.

* Folositi cuvinte pe intelesul copiilor.

 Referiti-va doar la un subiect intr-o intrebare.

« Incercati sa puneti intrebiri la care pot fi date mai multe rispunsuri.

Evitati intrebarile de tipul ,,da sau nu” sau ,,adevarat ori fals”, deoarece s-ar putea

ca copilul sa dea un raspuns bun din purd intamplare.

Evitati intrebarile la care copiii nu vor putea raspunde.

* Asteptati cel putin 3-5 secunde dupa ce ati pus o intrebare, pentru a le da copiilor
timp sa se gandeasca la un raspuns.

» Formulati la inceput intrebarea intregului grup de copii, apoi adresati intrebarea
concret unuia dintre ei.

Monologul este o forma de comunicare in care emitentul nu implica receptorul.
Din perioada de educatie timpurie copilul incepe sd deprinda intens exprimarea mo-
nologata. Aceasta se explica prin faptul ca in perioada vizata se finalizeaza procesul
de dezvoltare fonematica si copiii insusesc indeosebi aspectele morfologice, grama-
ticale si sintactice ale limbii. Lingvistul si pedagogul rus L. Scerba sustinea ca orice
monolog, oricat de mic ar fi el, cere o educatie verbala speciala, ale carei baze se pun
la varsta prescolara [apud 45].

Cele mai reusite metode de dezvoltare a deprinderilor de vorbire monologata la
nivel reproductiv si productiv sunt considerate: descrierea unui obiect, a unui coleg
sau personaj, prezentarea personald sau a unui coleg/membru al familiei; repoves-
tirea; povestirea (a unor fragmente, texte, a unor intamplari), lectura dupa imagini;
memorarea, desenarea verbalizata etc.

La etapa initialda de insusire a limbii romane, activitatile de producere a co-
municarii orale vizeazd formularea de enunturi orale in baza modelelor de vorbire
si construirea de dialoguri simple, scurte cu referire la obiecte, fiinte, persoane in
situatii familiare (In familie, La grddinitd, La magazin etc.).

In perioada timpurie mare, sunt recomandate schimburi verbale: initierea,
mentinerea sau incheierea unui act de comunicare; identificarea unei persoane sau
a unui obiect; formularea unor intrebari si a unor raspunsuri desfasurate; oferirea
unor informatii despre identitatea persoanelor cunoscute; oferirea unor informatii
despre forma si utilitatea unor obiecte; exprimarea propriei pareri in legatura cu
un fapt etc.
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Activitati de formare a vorbirii dialogate si monologate

e Iintrebiri reproductive

. -

Priviti imaginile. intrebati si rispundeti. Ce este? Unde este?

>

e Conversatia
Conversatia este 0 metoda de comunicare orala dialogatd — conversativa care fa-
vorizeaza descoperirea noului, exersarea proceselor psihice, clarificarea, sintetizarea,
consolidarea si sistematizarea cunostintelor, verificarea si evaluarea performantelor.
Din punct de vedere didactic, conversatia nu poate fi conceputd decat pe su-
portul formularii organizate a intrebarilor si a raspunsurilor, folosite cu scopul de a
obtine antrenarea §i participarea activa a copiilor la propria instruire. De ex.:
— Profesorul: Ce este aceasta?
— Andrei: Aceasta este o plicinta
& —  Profesorul: Cum este pldcinta?
— Andrei: Placinta este gustoasa.
— Profesorul: Cu ce este placinta?
— Profesorul: Placinta este cu branza.

Un alt mijloc eficient de dezvoltare a vorbirii dialogate si monologate sunt car-
durile cu imagini cu subiect. Copiii vor formula intrebari in baza imaginii, conform
modelului propus de profesor, ca mai apoi, cu ajutorul acestora sd povesteasca ceea
ce au vazut. De ex.:

Dialog Monolog
— Ce este acesta? (descriere)
=== — Acesta este un salon. Acesta este un salon.
E — Cum este salonul? Salonul este mare.
— Salonul este mare. In salon este un
— Ce este in salon? televizor, o canapea,

— In salon este un televizor, o canapea, doua fotolii, un co-
doua fotolii, un covor si doua polite.  vor si doua polite.

e Explozia stelara

Explozia stelara este o metoda eficientd, care se
bazeaza pe formularea de intrebari in vederea solutio-
narii de probleme si realizarii de noi descoperiri, prin
stabilirea de conexiuni intre ideile emise de copii in
comun si individual.
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Desfasurare:

e (opiilor li se propune o imagine/un text/o problema de rezolvat etc.

e Pe fiecare dintre cele 5 stelute se scrie cate o intrebare: Ce? Cine? Unde? De
ce? Cand? (sau Care? Cum? Cu ce? etc.). Se recomanda ca fiecare steluta sa
fie marcatd cu o culoare concreta, deoarece copiii nu stiu Inca a citi, ulterior
copiii vor asocia culoarea cu Intrebarea. Pentru comoditate stelutele pot fi
fixate pe un suport.

e (opiii, individual sau in grup, formuleaza intrebari.

e Copiii raspund la Intrebari.

e Se apreciaza calitatea si corectitudinea Intrebarilor, efortul copiilor, precum
si modul de cooperare si interactiune in cadrul grupurilor.

Metoda poate fi utilizata in activitati de tipul: lecturi dupa imagini, convorbiri,

povestiri, jocuri didactice, memorizare de poezii etc.

e Interviul

Interviul este o metoda de interactiune verbala in care copiii colaboreaza, fa-
cand schimb de roluri. De ex.: Profesorul invita un copil si le cere celorlalti sa-i puna
cate o intrebare: despre el, despre familia lui, despre prieteni etc. Cadrul didactic
poate interveni cu unele intrebdri in momentele de ezitare ale copiilor, spre a-i in-
curaja, stimula.

In procesul de realizare a interviului se pot utiliza unul sau doua microfoane
portabile — ”microfonul fierbinte”, care poate fi transmis de la copil la copil, astfel
simuland un interviu real.

e Jocul didactic

Eu vad

Copiilor li se propun cardruri cu imagini, reviste pentru copii, carti cu imagini
etc., iar ei vor trebui sa spuna ce vad. Scopul jocului este denumirea si identificarea
obiectelor din imagini.

Ghici ce fac eu/Eu ardt, tu spui

Copiii mimeaza actiuni cotidiene precum: mancatul, spalatul mainilor, dormi-
tul, desenatul etc. Colegii din grupa trebuie sa ghiceasca despre ce actiune este vor-
ba si sa o denumeasca, raspunzand la intrebarea Ghici ce fac eu? Utilitatea jocului
este recunoasterea si denumirea unor actiuni cotidiene, cunoscute de catre copii.

Stafeta

Copiii vor trebui sa alcatuiascd impreuna un enunt dezvoltat la care fiecare din-

tre ei va adduga cate un cuvant. De ex.: Eu am ... ..... Eu am o minge.......... Euamo
minge mare........ Eu am o minge mare si rogsie... ..... etc.
Sugestii:

Incurajati, sustineti copilul in activitatea de comunicare.
Faceti procesul de invatare pozitiv, astfel incat copilul sa aiba interes pentru a
invata limba romana si a o utiliza in situatii de comunicare cotidiene.
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Provocati/motivati comunicarea in limba romana, oferiti-i copilului ocazii de a
receptiona mesaje orale si de a vorbi, de a-si exprima opinia in limba-tinta.

Fiti tolerant, in cazul cand exprimarea copiilor este imperfecta, corectati tacti-
cos greselile.

Acordati timp pentru a conversa cu fiecare copil. Ascultati-l manifestand interes
fata de tot ce are sa spuna.

Creati conditii ca activitatile de Invatare a limbii romane sa le formeze o atitu-
dine pozitiva, sa manifeste respect pentru valorile culturii nationale.

Folositi situatiile cotidiene drept prilej favorabil pentru a comunica in limba
romana intr-un mod firesc si intr-o atmosfera relaxanta.

Utilizati adecvat aptitudinile dvs. de comunicare, pentru ca sa-i ajutati pe copii
sa-si dezvolte propriile competente de comunicare.

3.2.1. Formarea competentei de pronuntare

Fiecare limba are sistemul sau fonetic specific. Vorbitorii unei limbi se deo-
sebesc de vorbitorii altei limbi, in primul rand, prin articularea diferita a sunetelor
vocalice si consonantice, pronuntarea fiind modul specific de articulare a sunetelor
intr-o limba. Orice limba are anumite sunete caracteristice, iar neglijarea lor in co-
municare tradeaza originea vorbitorului.

Competenta fonologica/de pronuntie reprezintd un segment foarte important
al competentei lingvistice, care presupune ,,capacitatea de a percepe si a produce
unitdtile sonore ale limbii, de a cunoaste trasaturile fonetice care disting fonemele,
structura fonetica a cuvintelor si prozodia sau fonetica frazei” [15, p. 96].

O cerinta definitorie a comunicarii este claritatea mesajului emis, prin rostirea
corecta a tuturor sunetelor, astfel ca sa asigure perceptibilitatea lor in cuvant, a cu-
vintelor Intr-o propozitie, evitarea expresiilor vagi, a formelor inversate.

In context, exprimarea cadrului didactic trebuie si fie un model, deoarece copiii
imitd pronuntarea realizatd de profesor, fard a constientiza modul de organizare a
sistemului sonor al limbii. Prin urmare, invétarea rostirii corecte a sunetelor, grupu-
rilor de sunete, a cuvintelor, sintagmelor, enunturilor devine un imperativ al invata-
rii limbii, in cazul dat al limbii roméane la etapa de educatie timpurie.

La aceasta etapa, unitdtile de competente ce vizeaza formarea competentei de
pronuntie in limba romana sunt directionate spre:

e articularea unor sunete, grupuri de sunete specifice limbii romane izolat si in

cuvinte, in conformitate cu normele literare;

e rostirea clard a sunetelor in unitatile de vocabular studiate;
accentuare corecta a cuvintelor;

e reproducerea unor enunturi simple si scurte/modele verbale, pe teme famili-
are, cu sprijinul profesorului;

e imbundtatire permanentd a deprinderilor articulatorii;

® sesizarea caracteristicilor ortoepice ale limbii romane in comparatie cu lim-
ba materna;
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e cxprimarea intonatiei corespunzatoare fiecarui tip de propozitie.

Cercetatorii in domeniu recomanda ca, in procesul de invatare a limbii nemater-
ne, copilul sa se afle in permanenta in contact cu limba pe care o invata (,,imersiune
lingvistica™). ”Dar desi s-ar putea crede ca, ascultand exemple clare si corecte de
pronuntie in limba {intd, copilul va reusi imediat sa-si insuseasca sistemul fonolo-
gic al limbii, in realitate, el va avea nevoie de exercitii de repetare si de fixare, mai
ales in cazul in care vorbim despre doua sisteme fonetico-fonologice diferite (cel al
limbii materne si cel al limbii romane). De aceea, invatarea sunetelor unei limbi ne-
materne e bine s aiba loc prin intermediul demonstratiei, al imitatiei, al contrastului
si al exercitiilor” [R. Lado, apud 49, p. 88].

Se considera ca la etapa de educatie timpurie invatarea pronuntiei in limba ne-
maternd/straind este un proces dificil, deoarece copiii nu au formate operatiile logice
complexe care le-ar permite sesizarea sistemului fonetico-fonologic al limbii de stu-
diu. In aceasta situatie cadrului didactic ii revine misiunea de a selecta cu atentie si
a prezenta spre invatare/exersare structurile fonetice specifice limbii tintd, cele, care
creeazi dificultiti in pronuntie, din cauza interferentei cu limba materna. In procesul
invatarii limbii romane poate fi vorba despre (Tabelul 3.1):

Tabelul 3.1
Structuri fonetice specifice limbii romane

Fenomene fonetice Exemple

e vocalele specifice: 4, |masa, fata, baiat, mana, intrebare, impreuna, a invita etc.
a, i

e consoanele d, t, n,
care nu se palatali-

zeaza:

dimineata, dinte, din, tigru, nepoatd, nepot, a ninge etc.

e sunectul g palatalizat: |minge, a culege, a merge, geanta etc.

e opozitia surd-sonor,
in cazul consoanelor:
p-b, t-d, c-g, s-z, s-j; | pot — bot, tac — dac etc.

e alternante vocalice: 0-0a: avion — avioane, frumos — frumoasa; e-ea: plec —
pleacd; d-e: mar — mere, vad — vezi; a-e: masa — mese,
fata — fete; a-a: tard-tari; ea-e: dimineata — dimineti;

0a-o: floare — flori etc.

alternante consonan-
tice:
diftongi:

triftongi:

vocale n hiat:

t-t: carte — carti, baiat — baieti; g-g’: culeg — culegi,

merg — mergi, s-§: urs — ursi etc.

oa: culoare, soare; io: creion, ciocolata; ie: cuier; ia: iarna,
baiat; ea: seara, ceapa; ei: vrei, trei; ai: mai, cai etc.

ioa: creioane; eau: vreau, beau, eai: ceai etc.

aici, aud, familia etc.
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e pronuntia lui ,,i”, oameni, baieti, farfurii etc.
final:

e accentul (forme neac- |poezie, poet etc.
centuate, de ex. 0):

e grupurile de sunete cerc, cinci, ger, girafa, ochelari, ochi, ghete, ghiocel etc.
caracteristice limbii
romane: ce, ci, ge, gi,
che, chi, ghe, ghi:

e grupuri initiale: sc-, scaun, scoala, strada, sterge etc.
sc-, st-, st-, pt- etc.

Activitati de dezvoltare a auzului fonematic
si a pronuntiei sunetelor in limba roméina

Pentru insusirea unei pronuntii corecte, este necesara exersarea sunetelor in mai
multe contexte, in scopul formarii unui automatism. La inceput se propune: (a) as-
cultarea/receptarea sunetului, a grupurilor de sunete rostite de profesor (de regula,
in context); (b) rostirea repetata a fiecarui sunet, apoi a grupurilor de sunete/imita-
rea de catre copii, individual si/sau 1n cor, apoi (c) utilizarea sunetelor in cuvinte,
sintagme, enunturi scurte si simple structurate in baza modelelor de vorbire. Astfel,
procesul de formare a competentei de pronuntie respectd urmatorul algoritm: re-
ceptarea fenomenului — repetarea — intelegerea/constientizarea lui — exersarea in
diferite situatii comunicative.

Conpiii isi vor adapta aparatul de vorbire pentru articularea sunetelor in limba
de studiu, in concordanti cu specificul pronuntiei si a accentudrii. In acest context
psihologul J. Piajet considera ca, in fond, copiii la varsta prescolard imita foarte usor
sunetele auzite si 1si pot acomoda usor aparatul fonator in scopul producerii sunete-
lor vorbirii pentru a vorbi intr-o noua limba [apud 49, p. 96].

Invitarea pronuntiei se bazeaza pe anumite principii metodice:

e materialul utilizat in cadrul activitatii de pronuntie trebuie gradat din punctul

de vedere al dificultatii;

e modelele sonore sa fie construite natural, fara sa prezinte elemente de arti-

ficialitate;

e sa fie abordat un singur fenomen, iar dupa insusire, sa se treaca la alt feno-

men;

e sunetele nu se invata izolat, ci Tncorporate in cuvinte, iar acestea, in propo-

zitii scurte si clare;

e pe parcursul invatarii la etapa prescolara trebuie respectat ritmul normal al

vorbirii, nu se recomanda modificarea sau incetinirea ritmului [V. Serban,
L. Ardelean, apud 49, p. 89].
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Se propun:

exercitii de imitare, care constau in simpla repetare a fiecarui sunet/grup de
sunete/cuvant;

exercitii constituite pe baza opozitiilor de forma sau de sonoritate (pat-bat,
soc-joc, pand-pdnd, tip-tip etc.);

exercitii de memorare a unor enunturi scurte, organizate dupa modelul intre-
bare-raspuns;

exercitii structurale de substitutie, transformare §i completare;

audierea unor sunete/grupuri de sunete/cuvinte pronungate de diferiti vor-
bitori nativi;

pronuntarea sunetelor si a grupurilor de sunete pe baza de imagini (se vor
utiliza carduri cu imagini reprezentand cuvinte care contin sunete si grupuri
de sunete greu de pronuntat).

La fel, pot fi utilizate exercitii canalizate spre:

recunoasterea sunetelor din mediul inconjurator (de ex.: sunetul cheilor, clin-
chetul clopotelului, zgomotul masinii, recunoasterea reciproca a vocilor etc.);
recunoasgterea sunetelor lungi-scurte, cu sonoritate-fara sonoritate (de ex.: la
sunetul ,,k” copiii bat, la sunetul ,,sz” sasaie);

diferentierea a doud sunete (de ex.: Prezentam imaginea unui tren §i a unui
sarpe. ,,Ce sunet auzi: s - sz?”). Asemanator se intdmpla si la diferentierea
sunetelor c-cs, z-zs, d-t, k-g, k-t, m-n, b-g);

analiza sunetelor (de ex.: ”Sunetul ..... 1l auzi la inceputul/sfarsitul/interiorul
cuvantului?”);

dezvoltarea ritmului auditiv — activitati de legare a miscarii, a muzicii si a
ritmului: copilul vorbeste In timp ce se misca ritmic;

dezvoltarea memoriei auditive — activitatile ritmice consolideaza reprezenta-
rile formate asupra ordinii cronologice, dezvoltd memoria auditivd de scurta
durata (de ex.: Copiii stau 1n cerc, fiecare rosteste cate un nume de animal,
dar poate intra in joc doar daca insird numele de animale rostite inaintea sa.);
recunoasterea ordinii in cadrul unei propozitii — observarea legaturii dintre
ordinea cuvintelor si a continutului vorbirii etc. De ex.:

Ascultati si repetati.

a—a a—-a a—a-—a

avion — casd tata — tanar an — acasd — cantec

e—1i i—1 e—i—1

este — iepure intra — invata elefant — interesant — impreund

a—-o o—u a—-o0—u

aduce — opt oras — usd aici — oglinda — ureche

Pronuntati corect.

ea ia ou ie 0a

ea, aceasta iarnad, baiat tricou miercuri, cuier  floare, noapte, oaie
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bunic
ziud

gdinad

ceai, ceainic

Pronuntati corect.

Pronuntati corect sunetele.

p v
parinte vaca
S t
sarbatoare tren
c h
curat harnic

e Ascultati si repetati.

cau

vreau, beau

f
familie
t
tara

1
loc

sapte

nume

durea

d — a da, a dansa, doi, dulap, dulce, a

tare

t — tatd, trei, tu, a trai, tren, unt, tablou,

ascunde

d’ — dimineata, a desena, destept, dinte,

curte

t’ — tigru, multe, frate, cunoaste, carte,

e Pronuntati corect.

ce, ¢i — ce, cine, face, aici, cinci, circ

ge, gi — minge, ninge, merge, frigider

k — cal, capra, camasa, cub

g — gdsca, glob, grupa, galben, gustos

Kk’ — a chema, Chisinau

g’ — ghete, a ingheta, inghetata, ghiocel

Pronuntati corect.

Ce mananci dimineata?
Dimineata eu mandnc terci.
Cum este terciul?

Terciul este gustos.

Ce bei dimineata?
Dimineata beau ceai.

Jocurile didactice sunt metode eficiente in formarea pronuntiei corecte. Ele
contribuie la consolidarea rostirii corecte a sunetelor limbii romane, cuprinse in
cuvintele din vocabularul activ al copiilor, formarea la copii a priceperii si a de-
prinderii de despartire a cuvintelor in silabe si de pronuntare a cuvantului in intre-
gime. Jocurile fonetice urmaresc pe langa dezvoltarea auzului fonematic al copiilor
si adaptarea/corectarea pozitiei aparatului de vorbire pentru articularea sunetelor in
limba de studiu. De ex.:

Cocosul si gdsca

Pe baza imaginilor prezentate, copiii vor trebui sa denumeasca corect pasarile
si sa imite sunetele emise de pasdrile prezentate (,,cucurigu”, ,,ga-ga”), sd arate mis-
carile specifice de zbor.

‘ ‘ _GHID_verde.indd 36

28.01.2019 10:05:30 ‘ ‘



Prin acest joc se dezvolta auzul fonematic al copiilor, prin perceperea corecta a
sunetelor ,,c” si ,,g” si pronuntarea acestora in cuvinte sau onomatopee.

Se poate propune recunoasterea si imitarea diferitor animale/insecte. De ex.:

- pisica: miau-miau, - rata: mac-mac;

- cainele: ham-ham, - gasca: ga-ga,

- vaca: muuu, - cocosul: cucurigu,

- capra: meee-meee; - puiul: piu-piu.

Cine spune mai multe cuvinte?

Conpiii vor trebui sa spuna cat mai multe cuvinte care incep cu un anumit su-
net. De ex.

cub cal

€COCOS+—— capra

caine casa

Pentru a facilita procesul didactic se pot utiliza carduri cu imagini.

Telefonul fara fir

Copiii stau in cerc. Profesorul spune la urechea unui copil un cuvant/imbinare
de cuvinte sau enunt, iar acesta o transmite urmatorului coleg, pana ce cele spuse
ajung la profesor. Daca informatia este transmisa corect toti bat din palme, in caz ca
nu ”se merge pe fir” se stabileste unde a fost comisa eroarea.

Sistemul fonematic al limbii romane are particularitatile sale. Formarea deprin-
derilor de pronuntare trebuie sa porneasca din dezvoltarea capacitatii de a distinge
unitatile fonetice din lanful vorbit si necesita aplicarea unor tehnici si exercitii de
rostire aparte. Totodata, vorbirea profesorului trebuie sa fie un model de pronuntare
corecta a sunetelor limbii romane.

3.2.2. Formarea competentei lexicale

Copilul prescolar trebuie sa fie nu numai un simplu ascultator, receptor al celor
transmise de profesor/educator in cadrul diferitor activitati de invatare a limbii ro-
mane din gradinita, dar si un factor activ, care reproduce literal cele auzite si produ-
ce enunturi simple si scurte in baza anumitor modele/acte de vorbire. In acest sens,
o relevanta sporita in procesul de invatare a limbii romane in institugiile cu instruire
in limbile minoritatilor nationale are formarea vocabularului activ.

Vocabularul activ cuprinde totalitatea cuvintelor utilizate productiv pentru ex-
primarea intentiilor comunicative in limba care se invata. Cuvintele incluse in vo-
cabularul activ reprezinta cuvintele-cheie fara de care nu este posibila intelegerea
comunicarii in limba-tinta.

In procesul invatarii limbii roméane ca limba nematerna la etapa de educatie
timpurie vocabularul activ il constituie cuvintele, utilizate in situatii cotidiene, ce
denumesc obiecte, fiinte, persoane din imediata apropiere, cuprinse in arii tematice,
precum: Jucarii, Casa, Familia, Fructe, Legume, Animale, Pasari, Anotimpuri, Mij-
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loace de transport etc. Minimumul lexical include circa 300 — 370 unitati de vocabu-
lar (grupa mijlocie: 75 — 100; grupa mare: 100 — 120; grupa pregatitoare: 120 — 150),
dar si acte de vorbire ce denumesc formule de salut, adresare, prezentare, multumire;
identificari (persoane, obiecte, fiinte); cererea de informatii cu privire la un obiect,
persoand, insugiri; oferirea de raspunsuri; exprimare de atitudini §i sentimente, enu-
merari; instructiuni etc.

Totodata, in procesul invatarii limbii roméane copiii vor acumula si un vocabular
pasiv, cuvinte cu care se vor familiariza si le vor cunoaste doar in masura in care sa
poata sa inteleaga mesajele verbale in limba nematerna. Aceste cuvinte se vor actu-
aliza in constiinta copilului doar in situatii cand el le va auzi.

Un rol important in activitatile de Insusire a vocabularului trebuie sa se acorde
si procesului de selectare a unitatilor de vocabular. Cadrului didactic 1i revine misi-
unea de a selecta cu minufiozitate unitdtile lexicale propuse pentru invatare, iar In
acest demers el trebuie sa se ghideze de urmatoarele criterii:

e criteriul tematic. Cuvintele vor fi selectate findndu-se cont de scopurile in-
struirii. Se vor alege prioritar cuvintele necesare pentru dezvoltarea limba-
jului copiilor din cadrul unitatilor tematice prevazute de curriculum la etapa
respectiva (Gradinita de copii, Jocurile si jucariile copiilor, Animalele si
pasarile, Mijloacele de transport etc.), cuvinte care fac parte din minimu-
mul lexical, pe care copilul trebuie sa le insugeasca pentru a participa activ
in diverse situatii de comunicare, dar si cuvintele incluse in acte de vorbire,
instructiuni sau cerinte ale activitatilor;

e criteriul frecventei. Prioritate se va acorda cuvintelor care au o frecventa mai
mare in comunicare. Frecventa cuvantului presupune determinarea numarului
de aparitii ale lexemului in comunicarea cotidiana si in limitele unitatii tematice.

® valoarea derivationala. Profesorul va alege cu atentie cuvintele §i va
demonstra valoarea lor derivationald, sensul morfemelor cu ajutorul carora
se formeaza (fard a apela la metalimbaj). De ex.: a imbraca — a dezbraca, a
incalta — a descalta etc.; fata — fetifa, baiat — baiete/ etc.

® capacitatea combinatorie. Pentru procesul de invatare se selecteaza cuvinte
care se pot combina ugor cu un numar mare de cuvinte. Aceasta le va da
posibilitate copiilor sa formeze si sa utilizeze multiple imbinari, enunturi,
folosind un numar relativ mic de cuvinte. De ex.: minge mare, micd, rosie,
galbena etc.; mar dulce, gustos, rosu etc.

Principii didactice de insusire a vocabularului

Formarea/dezvoltarea competentei lexicale este o etapa-cheie in educarea lim-
bajului copilului prescolar. Ea nu poate fi realizata in afara formarii celorlalte com-
petente, iar procesul de insusire a vocabularului trebuie sa se realizeze in conformi-
tate cu varsta copiilor si nevoile de comunicare ale grupului-tinta.

Competenta lexicala reprezinta capacitatea persoanei de a intelege si a folosi
vocabularul unei limbi, in cazul dat al limbii romane, pentru a comunica eficient in
diferite situatii familiare si uzuale.
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Procesul de formare a competentei lexicale in limba romana la etapa timpurile
se axeaza pe un sir de principii:

insusirea vocabularului este o etapd-cheie in invatarea limbii romdne ca
limba nematerna;

invdtarea cuvintelor se realizeaza in context. Cuvintele nu se Invata izolat,
deoarece comunicdm nu prin sunete, cuvinte, ci prin unitati sintactice, in
care sunetele, cuvintele sunt elemente integrate ale unei structuri concrete.
Contextul va permite si delimitarea sensului in cazul cuvintelor polisemanti-
ce, a cuvintelor cu rol de instrumente gramaticale (prepozitii, articole, verbe
auxiliare etc.). Datorita acestui fapt, sensul cuvintelor poate fi dedus dintr-un
context lingvistic sau situational;

insusirea cuvantului ca unitate complexa. Se considerd cd invatarea unui
cuvant inseamna insusirea formei cuvantului (fonetica, grafica, gramatica-
13), a sensului (lexical si gramatical) si a contextelor in care apare. La etapa
initiala a invatarii limbii romane, se memoreaza in mod prioritar forma so-
nora a cuvantului si sensul lexical, de baza, ca, mai tarziu, sa se consume
timp pentru familiarizarea cu sensul gramatical si modalitdtile de exprimare
a acestuia;

unitatea temporala de insugire auditiva si prin rostire a cuvintelor. Pentru ca
unitatea lexicala sa fie fixata cat mai eficient in memoria de lungd duratd a
copilului, se recomanda ca orice cuvant sa fie receptionat la auz, reprodus si
utilizat in diverse contexte din imediata apropiere;

invatarea pe parcursul unei activitati a 3 — 5 unitati lexicale;

exersarea cuvintelor noi pe tot parcursul activitatii;

repetarea, utilizarea unitatilor lexicale noi in diverse situatii in urmatoarele
6-8 activitati didactice. Cuvintele trebuie sa fie repetate cu regularitate, pen-
tru a facilita includerea lor in limbajul activ al copiilor. In acest sens, sunt
binevenite diverse tipuri de exercitii, care au drept scop constientizarea si
automatizarea utilizarii unitatilor de vocabular.

Procesul didactic al insusirii unititilor de vocabular

In procesul de invitare a lexicului in limba romana trebuie sa se tind cont de
mai multe aspecte: particularitatile lingvistice ale limbii studiate, dar si ale limbii
materne a copiilor; structura, forma, sensul cuvantului, dificultatile de pronuntie;
particularitatile psihologice generale si individuale ale copiilor de varsta prescolara;
mediul de invatare etc.

Se recomanda ca invdtarea cuvintelor noi sd se realizeze concomitent cu asi-
milarea de cunostinte despre obiectele si fenomenele din mediul inconjurator. Con-
templarea vie a obiectului simultan cu perceperea cuvantului dezvolta precizia in
exprimare, oferd posibilitatea de a prezenta coloritul” concret al acestuia, cores-
punzitor realititii. Invatind denumirea obiectelor, copilul descoperi relatiile dintre
ele, asemanari si deosebiri, face comparatii, trage concluzii etc.
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Traseul didactic al Invatarii noilor unitai lexicale parcurge cateva etape:
® prezentarea cuvantului;

® semantizarea cuvantului;

® fixarea cuvantului.

Prezentarea cuvintului

Scopul acestei etape consta in familiarizarea copiilor prescolari cu pronuntarea
si accentuarea corectd a cuvantului, cu particularitatile lui ortoepice, in vederea pre-
gatirii copiilor pentru a recepta, reproduce si a utiliza cuvantul in diverse activitati
ulterioare.

Cuvantul se prezinta obligatoriu in context, intr-o situatie de comunicare. Identifi-
carea imaginii auditive a cuvantului asigura insusirea bazei lui auditive si se realizeaza
prin receptarea la auz a cuvantului prezentat de cétre cadrul didactic sau audiat de pe
CD si reproducerea (rostirea) lui de catre copii in urmatoarea ordine: (a) cuvantul se
rosteste mai intdi in context (Imbinari de cuvinte, enunturi), respectand intonatia, ac-
centul; (b) cuvantul se pronunta izolat. Cuvintele cu o pronuntare dificila se impart in
silabe; (c) cuvantul se repeta in cor si/sau individual dupa cadrul didactic.

Semantizarea cuvintului

La etapa de educatie timpurie principala modalitate de semantizare a cuvintelor
este explicarea sensului cuvantului prin mijloace vizuale, intuitive. Semantizarea
intuitiva este un mijloc de comunicare a informatiei despre continutul unui cuvant
prin demonstrare/exemplificare, prezentandu-le copiilor obiectele pe care le desem-
neaza cuvintele respective sau explicand continutul lor in baza reprezentarilor pe
care ei le posedd: demonstrarea obiectului, a imaginii, a desenului, a fotografiei;
exemplificarea, infaptuirea unor actiuni prin mimica §i gesturi; prezentarea unor
imagini in miscare; observarea directa a realitatii etc.

Obiectul, imaginea permit ,,vizualizarea” sensului in cazul cuvintelor care
denumesc obiecte ce pot fi prezentate in plan senzorial. De regula, demonstrarea
obiectelor si a imaginilor se utilizeaza la explicarea:

e substantivelor concrete, cuvintelor familiare etc. (de ex.: cub, scaun, lingu-

rd, rochie etc.);

e adjectivelor ce desemneaza culori, forma, marime etc. (de ex.: alb, mare,

mic, rotund etc.);

e unor prepozitii (pe, sub, ldnga, in etc.) etc.

Acestea nu se traduc, copiilor li se arata obiectul, imaginea, de ex.: Aceasta
este o masind. Masina este albastra. Eu am un mar. Marul este mare §i rosu. etc.

Vorbirea chinestezica, inclusiv gesturile si mimica se aplica pentru a explica
sensul verbelor ce aratd o actiune sau o stare a obiectelor, de ex.: Eu deschid usa.
Victor mananca. Elena bea apa etc.

Cuvantul insusit in stransa legatura cu obiectul, actiunea sau fenomenul pe ca-
re-1 desemneaza nu va ramane pentru copil o simpla expresie sonora, ci va contribui
la formarea unor reprezentdri precise si clare despre obiectele si fenomenele respec-
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tive, deoarece imbogdtirea vocabularului prescolarilor se realizeaza concomitent cu
perceperea realitatii.

La fel de importanta la etapa de educatie timpurie este si explicarea sensului
cuvantului prin mijloace lingvistice (explicatii verbale). De regula, ele sunt utilizate
la o etapa avansata a insusirii limbii romane, in situatia in care copilul are acumulat
un vocabular elementar:

e Utilizarea antonimelor. Antonimia, in calitate de mijloc de semantizare, poa-
te fi utilizata daca un sens este bine cunoscut, de ex.: mare — mic, bun — rau,
alb — negru, vesel — trist etc.

e Ultilizarea sinonimelor. Drept punct de plecare, pentru acest mod de expli-
care, servesc cuvintele deja cunoscute de copii. La etapa prescolara se reco-
manda sa fie utilizate perechi sinonimice, de ex.: a fugi — a alerga, a trai — a
locui etc.

® FExplicarea cuvintelor prin intermediul perifrazei. Perifraza constituie o
modalitate de explicare a sensului cuvantului prin reformulare, de ex.: fefi-
ta — fatd mica, pisicuta — pisica mica, baietel — baiat mic etc.

® Analiza derivationald. Semantizarea cuvantului se face prin raportare la cu-
vintele inrudite, pe baza relatiilor de derivare formala a cuvintelor inrudite.
Folosirea relatiilor derivationale ca mijloace de decodare a sensului cuvinte-
lor este admisa pe masura ce copiii incep sa inteleaga valoarea unor sufixe si
prefixe utilizate mai frecvent. In acest caz, este necesara cunoasterea cuvan-
tului de baza pentru a putea intelege sensul cuvantului derivat, de ex.: a lega,
a dezlega; sarbatoare, a sarbatori etc.

e [ndicarea termenului generic sau incadrarea cuvantului intr-un anumit grup
semantic pe baza relatiilor de sens dintre cuvinte, de ex.: mobila — scaun,
dulap, masa; fructe — mar, prund, caisd, cireasd; imbracaminte — costum,
rochie, scurta etc.

e FExplicarea cuvintelor in limba romana. La un astfel de mijloc se recurge
atunci cand sensul cuvantului nu poate fi ilustrat cu ajutorul unor mijloace
intuitive, actiuni sau celelalte mijloace nu sunt eficiente.

® Traducerea. Traducerea directd a cuvantului se face in cazul semantizarii
notiunilor abstracte sau 1n situatii in care celelalte procedee au fost epuizate.

Mentiondm ca pentru o semantizare cit mai eficienta a cuvintelor, este foarte
important ca mijloacele intuitive sa coreleze cu cele lingvistice, prin implicarea tu-
turor tipurilor de analizatori: vizuali, auditivi, tactili, senzoriali etc.

Fixarea cuvintului

Ultima etapa a Insusirii unitatilor de vocabular — fixarea — solicita utilizarea cu-
vintelor invatate in diverse contexte de comunicare, la nivel de cuvdnt, imbinare de
cuvinte, enunt, context. Exersarea unitatilor lexicale se poate realiza printr-o gama
larga de activitati didactice de identificare, selectare, substituire, completare, ordo-
nare, comparare, construire, cu scopul dezvoltarii priceperilor si a deprinderilor de
utilizare a cuvantului invatat, de ex.:
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e cxercitii de distingere/identificare: (profesorul sau copilul indica obiectul)
Ce este acesta/aceasta?; Acesta este un tren?; Este acesta/aceasta....?;
Acesta este un mar sau o para?; Asculta si incercuieste etc.;

e cxercitii de selectare: Ascultd si incercuieste ce e mare §i ce e mic, Asculta si
numeste ce este galben?; (pe masa sunt fructe si legume) Pune in cos fruc-
tele!; Mergem in vacanta la mare. Ce punem in bagaj? Alegeti hainele etc.;

e cxercitii de substituire (inlocuire): Victor mananca paine cu unt, ..... cu cas-
caval, ..... cu brdanza etc.;

e cxercitii de completare (completarea enunturilor): Eu merg cu ...... masgina,
autobuzul, troleibuzul, bicicleta etc.;

e cxercitii de discriminare: diferentiere a formelor corecte ale cuvintelor de
cele incorecte;

e cxercitii de ordonare/clasificare: Selectati imaginile cu anotimpurile anului;
Puneti in ordine anotimpurile anului.; Repetati numerele de la 1 la 10 etc.;

e cxercitii de comparare: Pe masa sunt doud mere. Spuneti cum sunt ele? (ma-
rime, culoare), de ex.: Acesta este un mar. Marul este rosu. Acesta tot este
un mar. Marul este galben; Acest mar este mic, dar marul acesta este mare.
Marul rosu este mic, dar marul galben este mare; Marul acesta este mai
mare, dar acesta este mai mic. Marul rosu este mai mic decat marul galben.
Marul galben este mai mare decat marul rosu etc.;

e cxercitii de construire/elaborare/alcatuire de imbinari, enunturi (enuntiative,
interogative), microtexte. Astfel de exercitii solicitd de la copil oferirea de
informatii cu privire la obiecte, fiinte, propria persoana: Fu sunt Mihaela.
Am sapte ani. Eu sunt la gradinita. La gradinita noi cantam, dansam, inva-
tam poezii, dar si despre alte persoane din imediata apropiere: El este Victor.
Victor mananca supa.

Exercitiile de fixare a lexicului favorizeaza atat utilizarea cuvintelor noi in di-
verse contexte comunicative, cat si reluarea unitatilor lexicale nsusite anterior, in
vederea dezvoltarii competentei de comunicare.

Pentru formarea si dezvoltarea vocabularului se vor utiliza activitati cu caracter:

receptiv = reproductiv = reproductiv-transformativ = productiv-creativ

Profesorul va cauta sd dezvolte vocabularul prescolarilor printr-un sistem de
activitati orale, transformandu-le intr-un mijloc de comunicare. In acest sens, pot fi
utilizate un sir de metode si tehnici activ-participative: Jocuri didactice lexicale (Eu
spun, tu aratd; Adevarat sau fals?; Ce e mare?, Ce e mic?; Gaseste cuvantul in plus;
Gaseste perechea; Sa alintam cuvintele; Ladita fermecatd; Asculta si potriveste, Jo-
cul muzical etc.); Metoda Semaforului; Raspunsul fizic total; Intrebare si rdspuns
cu marioneta, Metoda desenului; Conversatia, Scrisoare desenatda; Metoda RAI;
Explozia stelara; Descrierea; Povestirea etc. in context, mentionam ca selectarea
activitdtilor de invatare trebuie sa se realizeze in acord cu unitatile de competente ce
se solicita a fi formate, de receptare sau de producere.
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® Receptare:

Unitati de competente

Activitati de invitare

1.2 Recunoastereca de-
numirii unor obiecte,
fiinte, din mediul apro-
piat, in enunturi scurte si
simple, pe teme familia-
re, articulate clar si rar.

e receptionarea la auz a unitatilor lexicale, Insotite de suport
vizual, si Indeplinirea insarcindrilor cadrului didactic, de
ex.: exercitii de tipul ,,adevarat/fals”;

e selectarea unor obiecte/imagini, conform sarcinilor pro-
puse, din mesajul audiat;

e asocierea cuvantului audiat cu un obiect/imagine;

e punerea in corespondentd a mesajului audiat cu anumite
imagini;

e semnalarea prin miscari/raspuns nonverbal sau verbal
scurt a intelegerii denumirii unor obiecte, fiinte din enun-
tul audiat;

e colorarea, completarea unor imagini, pe baza instructiuni-
lor cadrului didactic etc.

® Producere:

Unitati de competente:

Activitati de invitare

2.3 Numirea, descrierea
orala a unor obiecte, fi-
inte, din universul apro-
piat, dupa marime si cu-
loare.

e repetarea dupa profesor, dupa inregistrari de pe suport au-
dio/video a unor cuvinte, individual/in cor;

e numirea obiectelor din imagini/carduri cu imagini pe teme
familiare;

e cxercitii de prezentare a unor informatii despre obiecte,
fiinte, in baza de repere;

e descrierea jucariei preferate, a unui obiect dupa anumite
insusiri (marime, culoare);

e jocuri didactice de identificare, recunoastere;

e prezentarea unor relatari scurte pe baza imaginilor, cu uti-
lizarea intrebarilor de sprijin.

Un mijloc eficient de invatare a unitatilor de vocabular la etapa timpurie este
utilizarea cardurilor cu imagini. Cardurile cu imagini, elaborate de Asociatia Nati-
onala a Trainerilor Europeni din Moldova, sunt conceptualizate ca imagini suges-

tive pentru invatarea limbii romane la varsta timpurie, in institutiile cu program in

limbile minoritatilor nationale [26]. De regula, sunt structurate cate 2 imagini, care

reprezintd obiecte la numarul singular si plural, pentru a putea valorifica din plin
diverse aspecte de utilizare a cuvantului: sens, forma, culoare, numar, apartenenta

etc. Pe versoul cardurilor sunt fixate modele verbale in care sunt utilizate unitatile

lexicale ce denumesc obiectele din imagine. Cardurile reprezinta un suport eficient
de invétare a limbii romane, care poate fi aplicat la toate etapele de organizare a
demersului didactic predare-invatare-evaluare, atat la gradinita, in activitati indivi-
duale si de grup, cat si In mediul familial. De ex.:
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— Ce este acesta? — Cate baloane sunt? Colorati baloanele.

— Acesta este un balon. — Sunt multe baloane./ Spuneti dupa model:
— Cine are un balon? Sunt cinci baloane. — Balonul acesta este
— Nicu are un balon. — Cum sunt baloanele? rosu.

— Cum este balonul? — Baloanele sunt colorate.

— Balonul este mare si albas- | Un balon este rosu, alt

tru. balon este galben.

Cardurile cu imagini pot fi valorificate intr-o diversitate de activitati:

Activitatea 1. Eu ardt, voi spuneti.

@ 3 & i

* Ce este aceasta? Aceasta este 0 minge.

Activitatea 2. Gasiti intrusul./ Gasiti obiectul in plus.

& o k@l =

Activitatea 3. Adevdrat sau fals.

a) Copiii pot raspunde, ridi-  b) La raspunsul adeva- c¢)— Aceasta este o rochie?

cand cartonase cu emoticoane. rat copiii vor bate din  — Da, aceasta este o rochie.
" o9 Dpalme, lacel fals —din  — Acesta este un fular?

Adevirat— = Fals— = picioare. — Nu, acesta nu este un fular.
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Activitatea 4. Unu/una, multe.
A. Eu spun unu/una, tu spui multe. B. Eu spun multe, tu spui unu/una.

_—

&
¥

Activitatea 5. Ce e mare? Ce e mic?

Activitatea 6. Ce este? Cum este?

D of
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Activitatea 7. Alcatuiti enunturi dupa model.

a)

Ly

(.

b)

= patru mere | ) = doua

mere rosii

4 c % %
3 T M

Se pot utiliza:
a. 2 carduri:

® obiect+culoare. De ex.: obiect (rochie) + culoare (rosu) = rochie rogie etc.
e numar + obiect. De ex.: numar (2) + obiect (para) = doua pere; numar (5) +

obiect (scaun) = cinci scaune etc.;
b. 3 carduri:

® numar + obiect + culoare. De ex.: numar (4) + obiect (masind) + culoare

(albastru) = patru magini albastre etc.

Activitatea 8. Priviti imaginile. Riaspundeti. Ce are Nicu?

o,

<3

@,

< g

#D
"\r-

-

Activitatea 9. Priviti imaginile. Spuneti cine §i ce face.

A
L7

L2~
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Dezvoltarea vocabularului activ al copiilor trebuie sa devina o prioritate in toate
tipurile de activitati realizate atat in gradinita, cat si in mediul familial, fiecare avand
partea ei de contributie.

Amintim ca nivelul de dezvoltare a vorbirii copiilor prescolari in limba roma-
na va fi determinat atat de activitatile din gradinita, particularitatile individuale ale
copilului, cat si de nivelul socio-cultural in care traiesc copiii. Familia, in acest
sens, avand un rol important. Daca parintii cunosc limba romana sau invata limba
cu copiii si exerseaza impreund unitatile lexicale, copilul isi va exprima mai bine
gandurile si sentimentele, va gasi mult mai usor cuvintele necesare. Datoritd voca-
bularului asimilat va avea incredere in propriile forte, va putea conversa alcatuind
enunturi simple si dezvoltate, va realiza mici texte etc., toate acestea constituind o
latura pozitiva a personalitdtii sale. Vocabularul pe care il va asimila copilul isi lasa
amprenta in formarea personalitatii acestuia.

3.2.3. Formarea competentei gramaticale

Procesul de invatare a limbii roméane la etapa de educatie timpurie este directionat
spre formarea competentei de utilizare corecta a unitatilor limbii din punct de vedere
gramatical. Necesitatea cunoasterii fenomenelor gramaticale rezultd din specificul co-
municarii prin limbaj, or, comunicam nu prin intermediul sunetelor, grupurilor de sunete
ale unui vocabular pe care il poseddm, ci in conformitate cu anumite reguli gramaticale.

Competenta gramaticald, conform Cadrului European Comun de Referinte
pentru Limbi, include cunoasterea resurselor gramaticale ale limbii si capacitatea de
a le folosi pentru a construi corect diverse mesaje [15, p. 94 |.

Din punct de vedere formal, gramatica unei limbi poate fi considerata ca o tota-
litate a principiilor ce determina imbinarea unor elemente in secvente semnificative
marcate si definite (frazele), iar competenta gramaticala este capacitatea de a intelege
si de a exprima sensuri, producand si recunoscand fraze bine formate conform acestor
principii si nu de a le memoriza si de a le reproduce ca pe niste formule rigide.

Copilul prescolar nu va invata regulile gramaticale, nu cunoaste metalimbajul,
notiunile de substantiv, verb, declinare, conjugare etc.), dar respecta in vorbire aces-
te reguli, construind Tmbindri de cuvinte, enunturi in baza modelelor de vorbire, este
antrenat sa formeze mesaje simple si scurte in diverse activitati de invatare.
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Literatura de specialitate reflectd doud abordari in procesul de invatare a feno-
menelor gramaticale: abordarea traditionala si abordarea functionala.

In abordarea traditionald, structurald/formald, procesul de invitare este con-
ceput ca predarea unui set de reguli ce redau formele, mecanismele gramaticale de
functionare a limbii. Fenomenul gramatical se prezinta izolat, de sine statator sau in
enunturi construite Tn mod special de profesor pentru a ilustra regula gramaticala.

In abordarea functionald (functional-comunicativd), demersul didactic este
conceptualizat din perspectiva insusirii fenomenului gramatical intr-o situatie de
comunicare autenticd. Se examineaza In ce masurd o anumitd forma sau structura
gramaticala este adecvata pentru transmiterea unui mesaj dat intr-un anumit context.

Abordarea gramaticii din perspectiva functionala face uz de procedee bazate, in
esentd, pe principiul ,,de la continut spre forma”, principiu ce prevede prezentarea
faptelor de limba de pe pozitia vorbitorului si se opune, intr-un fel, descrierii dupa
principiul ,,de la forma spre continut”, descriere ce reflecta pozitia ascultatorului,
proprie gramaticii traditionale.

Abordarea functionald in Invatarea limbiii romane ca limba nematerna la etapa
de educatie timpurie, pentru care pledam, are la baza o serie de principii dictate de
sistemul de valori promovate si de necesitatile de comunicare ale copiilor:

e predarea-invatarea fenomenelor gramaticale trebuie sa fie constienta, activa,
creatoare, bazata pe intelegerea mecanismelor de functionare a fenomenelor
gramaticale;

e sclectarea si prezentarea materialului gramatical sa se bazeze pe structurile
morfosintactice fundamentale ale limbii (minimumul gramatical), in functie
de necesitatile de comunicare a copiilor. Selectarea structurilor morfosintac-
tice fundamentale sa se realizeze conform anumitor criterii metodice (impor-
tanta comunicativa a fenomenelor gramaticale, indicele de frecventa al aces-
tora, caracterul tipic al fenomenelor morfo-sintactice, diapazonul utilizarii
si gradul accesibilitatii categoriilor gramaticale, capacitatea combinatorie a
logoformelor);

e predarea fenomenelor gramaticale trebuie sa se realizeze prin intermediul
constructiilor fundamentale ale limbii. Materia gramaticala trebuie sd fie in-
susita in baza unitatilor sintactice comunicative (modelelor verbale);

e in predarea-invdtarea structurilor gramaticale trebuie sa se tina cont de par-
ticularitatile lingvistice ale limbii in care copilul comunica zi de zi, astfel
accentul se va plasa pe fenomenele de franspozitie (similitudini, echivalen-
te, transferul pozitiv al cunostintelor din limba vorbita in limba studiata) si
activitati de prevenire a interferentei (transferul negativ al cunostintelor din
limba vorbita in limba studiata);

e toate componentele invatarii trebuie sa se axeze pe situatii reale de comuni-
care. Copilul trebuie sa-si insuseasca structurile de baza ale limbii romane si,
totodata, sa-si formeze deprinderile de a utiliza aceste structuri in situatiile
de comunicare;
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e invatarea fenomenelor gramaticale trebuie sa fie racordata la interesele si

necesitatile comunicative ale copilului, motivatia invatarii;

e fiecare fenomen gramatical trebuie insusit in baza unui sistem de exercitii in
mod progresiv — de la exercitii structurale la cele functionale. Referindu-se la acest
aspect al procesului de invatare a fenomenelor gramaticale, didacticienii afirma ca
invatarea structurilor gramaticale trebuie sa aibd un caracter practic si sa urmareasca
exersarea mecanismelor limbii in vederea exprimadrii spontane, subliniind ca insusi-
rea sistemului gramatical al limbii in afara comunicarii este imposibila.

Punand la baza procesului de invatare a fenomenelor gramaticale abordarea
functionald, se realizeaza, in felul acesta, unitatea dintre limba (analiza posibilita-
tilor comunicative ale fenomenelor gramaticale) si instruire (conditiile concrete de
invatare a copiilor).

Un aspect important al procesului de invatare a limbii romane ca limba nema-
ternd este stabilirea mijloacelor de verbalizare a intentiilor comunicative din care
fac parte vocabularul fundamental/minimumul lexical si modelele verbale/actele de
vorbire construite conform structurilor morfo-sintactice de baza. Selectarea unitati-
lor de vocabular si a structurilor gramaticale se realizeazd din perspectiva nevoilor
de comunicare (modelelor verbale/actelor de vorbire) conform unitatii de invatare

proiectate. De ex.:

Su- |Vocabu-| Fenomene | Modele verbale/acte de Sy AT c
. R . Activitati didactice
biectul| larul | lingvistice vorbire ’
3.5 |paine, |Sunetul: Cererea de informatii cu pri- | @ Exercitiu: Ascultati cu
Pofta | apa, [m] vire la obiecte. Prezentarea| atentie si repetati.
bunal!| ceai, de raspunsuri. e Joc didactic de memo-
supa - Ce mananci? rie: Cartonasele vii. Nu-
Verbele: - Eu mananc supa. miti obiectele de pe car-
gustos |a bea, a - Ce bei? tonase.
mdanca, - Eu beau apé/ceai. e Exercitiu: Priviti ima-
abea, |lamodul - Natalia, ce mananci? ginile. Spuneti cine si ce
aman- |indicativ, |- Eu ménanc paine. mananca la gradinita.
ca timpul pre- |- Ce bea Ana? e Lucrul in perechi. In-
zent, pers. |- Ana bea apa. trebati si raspundeti: Ce
L 11, sg.; Oferirea de informatii despre | mandnci?
Modul propria persoana: e Ascultati poezia Pdinea
imperativ | Eu mandnc supd. Eu beau| de Gr. Vieru. Memori-
apa. zati-o.
Acordul Oferirea de informatii despre | ® Ascultati un fragment
adjectivului |altcineva: din povestea Trei ursi.
cu substan- | Victor mandnca supd. Supa| Recunoasteti personajele.
tivul: este gustoasd. Dana bea apa. |® Lucrul in grup: Creati
supa gus- | Exprimare de urari: un colaj din imagini pe
toasa Pofia buna! tema Ce avem pe masd.
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Astfel, Tnsusirea structurilor morfosintactice fundamentale si a unitatilor de voca-
bular minimal reprezintd o etapa semnificativa in demersul didactic si constituie
temelia formarii competentei de comunicare in limba tinta.

Algoritmul insusirii fenomenelor gramaticale

Procesul didactic al formarii competentei gramaticale din perspectiva functio-
nald se axeaza pe algoritmul actional: necesitatile comunicative — situatiile tipice
de comunicare — intentiile comunicative — mijloacele de verbalizare a intentiilor
comunicative — structurile morfo-sintactice fundamentale — vocabularul funda-
mental. Drept rezultat, demersul didactic se va structura in urmatoarea succesiune
pornind de la functia fenomenului gramatical in situatia de comunicare spre forma
sa de realizare:

v/ examinarea situatiei de comunicare in care apare fenomenul gramatical, ce

urmeaza a fi insusit, crearea motivatiei pentru invatare;

v stabilirea conditiilor de utilizare a fenomenului gramatical examinat;

v’ analiza paradigmei de declinare/conjugare (intelegerea fenomenului grama-

tical: a sensului si a structurii gramaticale, mijloacelor de formare);

v’ exersarea/utilizarea fenomenului gramatical in diferite contexte de comuni-

care.

Cercetarile In domeniu au aratat ca un copil simte caracterul sistematic al limbii
in procesul de cunoastere si merge, la inceput, pe calea generalizarii regulii grama-
ticale, apoi pe calea identificarii ei. Copilul nu memorizeaza, de exemplu, multi-
tudinea de cuvinte la numarul plural, dar retine partea constanta (morfemul), care
exprima ideea pluralitatii (aici e vorba de desinentd). Acelasi lucru se intampla si la
construirea propozitiilor: copilul nu retine un numar mare de cuvinte si sintagme,
dar anumite scheme (structuri, modele-suport), pe baza carora ajunge sa construias-
ca un numar mare de propozitii etc.

Astfel, in procesul de instruire copilul nu invata regulile gramaticale, definitiile
(ce este substantiv, adjectiv, declinare etc.), dar respecta regulile in baza modelelor
de vorbire si este antrenat sa le cunoasca printr-un set de activitati didactice.

Cercetarile in domeniul didacticii limbilor nematerne/straine si psiholingvistice
impun respectarea succesiunii urmatoarelor etape in formarea abilitatilor de utiliza-
re a elementelor gramaticale:

receptie D reproducere/imitare = substituire = transformare/combinare/imbinare

Formarea/dezvoltarea competentei gramaticale nu trebuie privita ca invatarea
unui fenomen izolat, ci ca o activitate ce presupune interdependenta dintre toate
activitatile de invatare.

Strategii de formare a competentei gramaticale

Strategiile de invatare a fenomenelor gramaticale trebuie sa fie axate pe metode

active si interactive (participative), care pun accent pe exersarea materiei invatate,
gramatica fiind doar un mijloc de constientizare a mecanismelor lingvistice. Se poa-
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te utiliza o gama larga de activitati didactice in functie de specificul fenomenului
gramatical, nivelul de pregatire al copiilor, preferintele cadrului didactic etc.: exer-
citiul, jocul didactic, clusteringul, golul informational etc. In acest context se cere
sda mentionam ca orientarea demersului didactic spre aspectele functionale ale limbii
solicitd cadrului didactic si remodelarea modului de utilizare a materiei de studiu,
caracterul si continutul exercitiilor ce contin structurile gramaticale, care necesitad a
fi formulate ca sarcini de vorbire. De ex.: Intrebati si raspundeti!; Priviti imaginea.
Spuneti cine §i unde este; Spuneti ce este si cum este; Uniti imaginile §i spuneti ce
obiecte sunt; Lucrati in perechi. Luati cdte o jucdrie in mand. Intrebati si raspun-
deti; Lucrati in perechi. Numdrati. Intrebati si rdaspundeti etc. De ex.:

e Una sau multe?/Un/o sau niste?

Subiectul: Aranjam masa

Elemente de gramatica: pluralul substantivelor.

Materiale necesare: imagini cu obiecte de veseld/obiecte.

e Un sau O?

Subiectul: Vai, ce multe jucarii!

Elemente de gramatica: articolul substantival nehotarat.
Materiale necesare: imagini cu animale/jucarii.
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e (e are Ana? Cum este?

Subiectul: Jucaria mea preferata

Elemente de gramatica: verbul a avea, modul ind., timpul prezent, pers. III, sg.;
articolul substantival nehotarat si hotarat, acordul adjectivului cu substantivul.

Materiale necesare: imagini cu jucdrii/jucarii (obiecte).

Model:
=

— Ce are Ana? - i

s
— Ana are un balon. o} ’
— Cum este balonul? ‘?H
— Balonul este g
albastru.

e Citi sau cate?

Subiectul: Ce fructe si legume gustoase!

Elemente de gramatica: pronumele interogativ cdti?, cate?, numerale cardinale.
Materiale necesare: imagini cu fructe si fructe.

5 @ O
a & @
a O a

® Vrei sau nu vrei?

Subiectul: Produse alimentare

Elemente de gramatica: verbul a vrea la modul indicativ, timpul prezent, pers. 1,
I, forma afirmativa si negativa, formularea intrebarilor cu verbul a vrea.
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Materiale necesare: imagini cu produse alimentare.

-

e Ce obiecte sunt si cate?
Subiectul: Aranjam masa
Elemente de gramatica: pronumele interogativ cate?, numerale cardinale.

Materiale necesare: imagine sugestiva.

e Unde este Rita?

Subiectul: Camera mea

Elemente de gramatica: prepozitia (pe, in, sub, ldnga).
Materiale necesare: imagini sugestive.

e Mergem in ospetie!
Subiectul: Cine, ce imbraca?
Elemente de gramatica: verbe la modul imperativ, formarea propozitiilor excla-

mative.
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Materiale necesare: imagine sugestiva.

Nicu si Leanca merg
in ospetie. Spune ce
sa imbrace.

Model:

Leanca, imbraca
scurta!

Nicu, incalta pantofii!
Leanca, pune fularul!

e Aici sau acolo?

Subiectul: Ce multe animale!

Elemente de gramatica: adverbele aici, acolo.

Materiale necesare: imagine cu animale domestice in curte.

Priviti imaginea.
intrebati si ris-
pundeti, unde
sunt animalele.

Model:

— Unde este vaca?
— Vaca este aici.

— Unde este calul?
— Calul este acolo.

e (e face? Ce fac?

Subiectul: Cine si ce face in familie?

Elemente de gramatica: verbele de actiune, formarea propozitiilor interogative
si enuntiative.

Materiale necesare: imagini sugestive.
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3.3. Formarea competentei de apreciere
a elementelor specifice culturii roméane

Una din cele trei competente specifice ale Curriculumului disciplinar la Lim-
ba romana pentru institutiile de educatie timpurie cu program in limbile minori-
tatilor nationale este aprecierea si intelegerea elementard a unor aspecte specifice
culturii romane, exprimand interes, curiozitate si respect pentru valorile nationale.
Este competenta ce vizeaza familiarizarea prescolarilor din familiile minoritatilor
nationale cu alta cultura, cultura limbii invatate, ceea ce presupune comunicare in-
terculturald, acceptare, respect pentru valorile culturii nationale. Comunicarea inter-
culturala pune bazele unei convietuiri pozitive, care va contribui ulterior la pastrarea
multiculturalitatii si a identitatii fiecaruia in parte.

A vorbi doua sau mai multe limbi constituie un atu, un mare avantaj, intrucat
acest lucru faciliteazd contactele interumane in spatiul multi- si intercultural al Re-
publicii Moldova 1n care convietuiesc persoane care apartin diferitor culturi. Liantul
intre acestea fiind limba romana.

In acest context, invitarea limbii roméne nu va fi privitd ca un scop in sine, ci ca
un mod de a acumula, odata cu Invatarea ei, a unor cunostinte despre cultura, obice-
iurile, traditiile nationale, normele comportamentale, valorile culturale si nagionale
etc. Componenta interculturala din curriculum asigura promovarea dezvoltarii per-
sonale a copilului intr-un cadru socio-cultural largit, realizand educatia in si pentru
valori.

Exprimarea culturald se va face prin intermediul literaturii, muzicii, artelor
plastice, mestesugurilor, obiceiurilor si traditiilor etc., realizate prin reproducerea
de poezii, cantece, jocuri populare verbale simple si scurte in cadrul activitatilor
de invatare a limbii romdne; recunoasterea unor elemente ale culturii nationale;
adoptarea unor norme de comportament verbal si nonverbal, specifice culturii
romdne (formule de salut, de prezentare); confectionarea unor obiecte de arta
plastica etc.

Selectarea activitatilor de invatare se va efectua in acord cu unitatile de com-
petente ce se solicitd a fi formate, dar si cu unitatile de continut proiectate in
Curriculum, iar procesul de instruire se va realiza prin intrepatrunderea a doud sau
mai multe domenii, promovata de conceptia invatarii integrate a limbii romane ca
limba nematerna la etapa timpurie. Activitatile de invatare a limbii roméne se vor
axa pe formarea competentei de comunicare in limba-tinta, a competentei de apre-
ciere si de formare a unei atitudini pozitive fata de valorile culturii nationale prin:

e audierea si reproducerea unor poezii, cantece din folclorul copiilor, din li-

teratura nationald pentru copii, conform tematicii Curriculumului (Lie, cio-
carlie; Melc, melc, codobelc; Ghicitori; Framantari de limba; Numaratorti;
Plugusorul, Cu semanatul; Sorcova; Colinde etc.; Plaiul, meu, plai, S.
Ghimpu; Patria, V. Romanciuc; Plaiul meu, Gr. Vieru; Tara, L. Lari etc.);
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exercitii de audiere/vizionare a unor secvente audio/video conform tematicii
proiectate (Am o casuta micd, Buna dimineata!, Vine, vine primavara!, fil-
mul cu desene animate Maria-Mirabela s.a.);

recitarea unor poezii scurte si simple conform tematicii curriculare (Balona-
sul, P. Carare; Sora, Gr. Vieru; Inima mea, C. Dragomir; Somnoroase pasa-
rele, M. Eminescu s.a.);

interpretarea unor cantece scurte si simple conform tematicii date (Martie,
bine-ai venit; Am o casuta mica,; Un elefant se legana; Buna dimineata s.a.);
activitati cu utilizarea jocurilor populare verbale din folclorul copiilor (4/u-
nelu, alunelu, hai la joc!; Joacd, joacd, tandrd fetitd; Podul de piatrd; Impd-
rate, imparate, da-ne un soldate; S-a suit copilu-n pom s.a.);

interpretarea unor secvente de dans popular (Hora, Calusarii);
confectionare de martisoare (la gradinitd sau impreund cu parintii); mode-
larea unor obiecte din lut (de ex.: un urcior, o vaza/lingura/cand/oala s.a.);
incondeierea oudlor de Pasti;

confectionare de jucarii din diverse materiale, confectionarea unor globuri
pentru Pomul de Craciun etc.;

colorarea unor imagini (de ex.: un model de covor moldovenesc);

realizarea unor desene tematice (de ex.: Strada mea, Tricolorul, Parcul din
orasul meu etc.);

realizarea unor colaje de imagini tematice (de ex.: locuri frumoase din loca-
litate etc.);

prepararea bucatelor nationale (de ex.: placinte, colaci cu ajutorul parintilor);
activitati de inscenare a dialogurilor cu adresare de felicitari si urari, speci-
fice culturii romanesti (utilizarea adresarilor specifice romanesti: Doamna
educatoare...; La multi ani!; Crdciun fericit!; Un Paste fericit!; Noroc!),
descrierea unor fotografii/imagini tematice (de ex.: Familia, In vacantd,
Cine si ce face etc.),

descrierea elementara a unei sarbatori/traditii nationale (de ex.: Semanatul,
Sorcova etc.);

inscenarea unor secvente din legende/povesti populare/snoave (secvente
din — Legenda Martisorului; Casuta din oala, Pdcala si zarzarele etc.);
realizare de mini-postere tematice (de ex.: Ziua mamelor, Familia mea $.a.);
realizare de excursii tematice (de ex.: vizitarea unor obiective culturale im-
portante din vecindtate $.a.) etc.

Se recomanda ca procesul de invatare a limbii sa se realizeze Intr-o maniera
ludica, placutd, emotionantd, relaxanta, insd plind de provocari. Cu cat activitatile
de invatare vor fi mai variate $i mai creative, cu atat mai distractiv/”ofertant” va fi
modul in care se va Invatd limba, cu atat copilul va dori mai mult sd o auda, sd o
cunoasca si, respectiv, sa o invete. Toate acestea ar stimula implicarea copiilor in
diverse activitati sociale, comunicand in limba roméana.
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Relevam cd in invatarea limbii romane ca limba nematerna un rol definitoriu
il are mediul lingvistic si cel cultural. Relatia dintre limba si cultura este una esen-
tiald, deoarece invatarea limbii nu poate fi conceputa fara a se lua in considerare
aspectul cultural si teritoriul, definit din punct de vedere istoric si cultural, unde
beneficiarul se manifestd social. Mediul lingvistic ofera posibilitatea tuturor celor
care invata limba romana sa-si fructifice experienta lingvistica. Prin urmare, im-
portante n procesul de Invatare a limbii sunt atat activitatile formale, cat si cele
nonformale.

Un rol aparte in activitatile de invatare timpurie a limbii romane il au imersi-
unile culturale. Imersiunile culturale sunt activitati didactice nonformale ce presu-
pun ,,plonjarea”, aflarea pentru o duratd mai mare de timp a educabilului/copilului,
intr-un mediu propice invatarii limbii-tinta, in cazul nostru al limbii romane. Imer-
siunile culturale sunt o alternativa a activitdtilor de baza si reprezintd un program
cultural-educational axat pe derularea de activitati educative in spatiul expozitional/
interactiv. Scopul acestor activitdti este diversificarea modalitatilor de invatare a
limbii romane si dobandirea de competente de comunicare in limba romana in si-
tuatii apropiate de comunicarea reala, axate prioritar pe familiarizarea cu aspectele
specifice culturii nationale.

Acestea vor fi organizate lunar, contribuind, astfel, la dezvoltarea abilitatilor de
comunicare orald in limba romana a copiilor prin invatarea/interpretarea cantecelor,
memorarea/recitarea poeziilor, prezentarea unor fragmente de povesti, a snoavelor;
prin confectionarea de catre copii, impreuna cu profesorul si/sau parintii, a diferitor
obiecte: martisoare, sorcove, felicitari cu ocazia zilei de 8 martie, colaje, mini-pos-
tere tematice, jucarii pentru impodobirea pomului de Craciun, verbalizand tot ceea
ce fac s.a. (a se vedea Anexa 1).

Comunicarea in cadrul imersiunilor culturale, confirma importanta si eficienta
acestora, deoarece mediul este unul dintre factorii decisivi ai Invatarii limbii.

Implicati in imersiuni culturale bazate pe metode active si interactive, experien-
tiale, copiii vor manifesta:

= atentie pentru receptarea mesajelor orale in limba romana, in contexte de

comunicare cunoscute;

= interes pentru schimbul de informatii/mesaje in limba romana;

= interes pentru utilizarea limbii romane in situatii de comunicare cunoscute si

incredere in sine in procesul comunicarii;

= curiozitate pentru activitatile de invatare in limba romana;

= participare activa in diferite contexte de comunicare;

= atitudine pozitiva si respect pentru valorile culturii nationale.
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Proiectarea didactica este o activitate complexa de anticipare a ceea ce doreste
cadrul didactic sa realizeze Tmpreuna cu discipolii sai in cadrul unei activitati de

4. Managementul procesului de invatare
a limbii roméne la etapa de educatie timpurie

4.1. Proiectarea activitatilor de invatare integrata

invatare, unitdti tematice/subiect.

Proiectarea demersului didactic la limba romana solicita parcurgerea unor anu-

mite etape, in timpul cdrora se va raspunde la urmatoarele intrebari:

Etapa

Intrebarea

Réaspunsul

Etapa |

Ce voi face?

Identificarea competentelor si formularea obiectivelor
corespunzatoare, ce urmeaza a fi realizate in activitatea de
invatare (actiuni concrete, care se intentioneaza a fi realiza-
te).

Obiectivele vor reflecta ce va sti, ce va putea sa faca si ce
atitudini va manifesta copilul la sfarsitul activitatii de inva-
tare. Ele trebuie formulate clar, explicit, prin utilizarea unor
verbe de actiune.

Etapa
all-a

Cu ce voi
face?

Stabilirea resurselor educationale si a mijloacelor nece-

sare realizarii obiectivelor formulate:

e precizarea continuturilor Invatarii;

* resurse umane (copii, parinti, invitati etc.; experienta lor
cognitiva anterioara, capacitati de invatare, priceperi si de-
prinderi, motivatia invatarii etc.);

* resurse materiale: spatiu, dotare, mijloace de Tnvatamant
etc.;

e timp disponibil de instruire.

Etapa
alll-a

Cum voi
face?

Identificarea modalititilor optime de predare-invatare:

* selectarea metodelor si a tehnicilor eficiente axate pe ne-
cesitatile copilului;

o stabilirea formelor adecvate de organizare a instruirii (in-
dividual, pe grupe, frontal) si imbinarea lor pentru a re-
aliza un proces de invatare centrat pe copil (diferentiat/
individualizat).

Etapa
alV-a

Cum voi sti
daca ceea
ce trebuia
de facut

s-a realizat?

Elaborarea unui sistem de evaluare ce ar aprecia progre-

sul in invitare al copiilor:

* conturarea metodelor si tehnicilor de evaluare in cores-
pundere cu competentele ce urmeaza a fi formate, obiecti-
vele scontate, adecvate particularitatilor de varsta.
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In procesul de invitare timpurie a limbii romane se recurge la aceleasi tipuri de
proiectare: proiectarea anuala (semestriala), proiectarea pe unitdti tematice; pro-
iectarea activitatii didactice propriu-zise.

e Proiectarea anualid/semestriala reprezintd perspectiva de ansamblu asupra
activitatilor de predare-invatare-evaluare si se realizeaza prin identificarea si
distribuirea unitatilor de competente si a continuturilor pe unitati de invatare,
ordonate intr-o anumita succesiune, care urmeaza a fi abordate in decursul
unui an de studiu, pe semestre.

In procesul de elaborare a proiectrii, se disting cateva etape importante:

e Realizarea asocierilor dintre unitdti de competente si continuturi.

e Impirtirea continuturilor in unitati de invitare.

e Stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare.

e Alocarea timpului necesar pentru parcurgerea unitatii de invatare, subiecte-
lor.

e I[dentificarea activitatilor de predare-invatare-evaluare pe unitati de continut.

In proiectare, drept punct de reper va servi Curriculumul National la limba
romdna pentru institutiile de educatie timpurie cu program in limbile minoritatilor
nationale. Modelul curricular de proiectare centrat pe competente reprezinta un al-
goritm de ordonare si sistematizare a unitdtilor de Invdtare (competente specifice,
unitati de competente + unitate de continut) intr-o succesiune ce tine de logica inter-
na a stiintelor si a psihopedagogiei, lasand libertate deplina cadrului didactic sa-si
aleaga strategia didactica. Competentele specifice si unitatile de competente pe gru-
pe, proiectate in curriculum, sunt obligatorii pentru realizare, continuturile tematice
au caracter orientativ, de sugestie (cu exceptia celor lingvistice), pot fi complemen-
tate Tn functie de grupul de copii, conditiile concrete din grupd, viziunile cadrului
didactic.

Unitatile de continut vor fi organizate integrat cu posibilitatea realizarii lega-
turilor interdisciplinare intre diverse domenii de activitate (literatura, muzica, arta
plastica, dans etc.). Ordonarea lor intr-un algoritm logic trebuie inteleasa ca o stra-
tegie de descifrare si decodificare a continuturilor invatarii.

Activitatile de invatare sunt orientative, ramanand la latitudinea profesorului
sa-si aleaga strategia didactica ce 1l reprezintd, in raport cu viziunea sa privind orga-
nizarea demersului didactic, resursele umane si materiale de care dispune institutia
de educatie timpurie.

Proiectarea didacticd anuala este un document administrativ care asociaza in-
tr-un mod personalizat elementele curriculumului (competente si continuturi) cu
alocarea timpului necesar, considerat optim de catre cadrul didactic, pe parcursul
unui an de Invataimant/semestru, cu specificarea competentelor, unitatilor tematice,
subiectelor, continuturilor lingvistice, unitdtilor de vocabular, intentiilor comunica-
tive, strategiilor didactice, prin care se va realiza demersul didactic.

Structura proiectului anual (de lungd duratd) va include: (a) antetul; (b) admi-
nistrarea disciplinei; (c) planificarea materiei de studiu pe unitati de invatare.
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Model:

STRUCTURA PROIECTULUI ANUAL/SEMESTRIAL

I. Antetul/Date generale
e Denumirea institutiei de educatie timpurie

°
)
e Grupa
)

Anul de studii
Numele, prenumele profesorului, grad didactic

I1. Administrarea disciplinei

Nr. de ore pe saptamana

Nr. de ore pe an

Competente specifice ale disciplinei (se transcriu din curriculum)

Nr. evaluari
Unitati
s Nr. ore Note
de invitare Evglpafe Evalua}rei Evalugri:
initiala | formativa | sumativa
e Orarul activitatilor
e Structura anului de Invatamant
e Resurse educationale (bibliografie)
II1. Planificarea materiei de studiu
Modele:
A.
e Intentii comuni-
el Unitati . .
Unitati de . Vocabu-| Fenomene cative/ Nr. de Activitati
’ tematice/ ... Data .
competente . lar lingvistice |Acte/modele de| ore de invatare
Subiecte .
vorbire
B.
Elemente de constructie
Unitat | Context a comunicarii Nr. T ftre'l'- S
nitati |Contexte e erme- | tegii e- |Evalu-
i _ | Unitati de| Elemente de | Acte/ | de o8 Note
de com-|tematice/ el . ne |didac- [surse| are
. constructie a | modele | ore .
petente | subiecte . tice
comunicarii | verbale
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C.

Elemente de constructie a S

. |Contexte comunicdrii tra-

Unitati . tegil

> | temati- Elemente de . _ . |Nr. de|Terme-| 2 |Resur-|Evalu-
de com- Acte/ .| Unitati di- Note
ce/ constructie ore | ne se are

petente | . modele " | de vo- dac-
subiecte a comuni- .

verbale ciirii cabular tice

e Proiectarea pe unititi de inviatare tematica reprezinta un demers didactic
axat pe o unitate tematica desfasurata in cadrul unei saptamani, fiind realizate cateva
subiecte de invatare, ex.: imi plac fructele si legumele (Cosul cu fructe, Cum sunt
fructele?, Cosul cu legume, Cum sunt legumele? Mananc fructe si legume); Casa
mea (Casa in care locuiesc, Camera mea, In bucdtarie, Aranjam masa, Ce bucate
gustoase!, Pofta buna! Cine vine in ospetie? etc.).

Numarul de proiecte tematice va fi fixat in conformitate cu competentele urma-
rite, necesitatile si interesele copiilor.

Model de proiectare pe unitati de invatare (o unitate)
UNITATEA DE iNVATARE

Continuturi Stra- |Resur-
F Acte/ Nr. Terme-| tegii | se/ Evaluare
Subiecte | Vocabu- | cnome- cte/ | 4o c8 - Note
ne ling- modele ne |didac- |mijloa-
lar . ore . forme produse
Unitati vistice [verbale tice ce
de com-|1-
petente [2.
3.
4.
S.

e Proiectarea activitatii de invatare integrata a limbii roméne

Proiectarea demersului didactic la limba romana in institutiile de educatie timpu-
rie se bazeaza pe invatarea experientiald axata pe conceptia studiului integrat al limbii.
Domeniile experientiale sunt adevarate ,,campuri cognitive integrate” (L.Vlasceanu)
care transced granitele dintre discipline si care se Intdlnesc cu domeniile traditionale
de dezvoltare a copilului, respectiv: domeniul psihomotric, domeniul limbajului, do-
meniul socio-emotional, domeniul cognitiv.

Proiectul integrat reprezinta un demers educational bazat pe un sistem de acti-
uni structurate intre care se stabilesc relatii de interdependentd in functie de compo-
nentele procesului de instruire: competente, obiective, continuturi, strategii (meto-
de, forme si mijloace) specifice procesului de educatie a limbajului si a comunicarii
in limba romana si o serie de conditii optime prin care acesta se realizeaza.

Cercetatorii din domeniu considera cd in procesul de invatare cunostintele de
limba se construiesc in progresie de forma spiralata, iar invatarea limbii se realizea-

28.01.2019 10:05:35 ‘ ‘



‘ ‘ _GHID_verde.indd 62

za prin activitdti integrate, interdisciplinare, care leaga strans invatarea limbii de
utilizarea ei in diverse situatii.

Cercetatorul Carol Read considera ca procesul de Invdtare a unei limbi nemater-
ne/straine la etapa de educatie timpurie este eficient daca activitatea este: naturald/
fireasca; contextuald si parte a unui eveniment real; interesanta si placuta; relevanta,
sociald; realizata de copil si apartinand copilului; are un scop clar; se dezvolta pe
baza a ceea ce copilul deja stie; constituie o provocare adecvata (pentru copil); este
sprijinita si incurajata corespunzator; face parte dintr-un tot coerent; este senzoriala,
activa si constituie o experientd de viatd memorabila; permite raspunsuri personale,
divergente; tine cont de inteligentele multiple, iar atmosfera in care are loc procesul
didactic este relaxanta si calda, copilul are sentimentul realizarii, a Tmplinirii, este
locul unde copilul vrea sa invete [apud 49, p. 24].

Proiectul activitdtii didactice curente include: (a) antetul/date generale; (b) sce-
nariul didactic/demersul didactic/desfasurarea activitatii.

Model:
STRUCTURA PROIECTULUI ACTIVITATILOR DE iNVATARE

I. Antetul/Date generale

e Disciplina: Limba romana in institutiile cu program in limbile minoritatilor

nationale

Grupa:

Unitatea de continut:

Subiectul activitatii:

Unitati de competente: (se indica unitatile de competenta prioritare pentru

activitatea data (se pot transcrie din curriculum sau se pot indica numerele de

ordine a competentelor din curriculum, de ex.: 1.1, 1.2 etc.);

e Obiectivele operationale ale activitatii: (se formuleaza 3-5 obiective derivate
din unitatile de competente prestabilite, tinand cont de domeniile cognitiv (ce va
sti copilul?), formativ (ce va sti sa faca?), afectiv (cum va sti sa fie copilul?).La
sfarsitul activitdtii, copilul va fi capabil/va putea:

O
O,: etc.

e Strategii didactice:
metode si procedee, tehnici:
forme:
mijloace:

e Strategii de evaluare:
forme, metode de evaluare:
produsul evaluat (se pot indica criterii de succes):

e Resurse educationale (bibliografie):

28.01.2019 10:05:35 ‘ ‘



II. Scenariul didactic/Demersul didactic/Desfasurarea activitatii

A

Modele de proiectare a activitatilor didactice curente:

. Proiectarea 1n baza evenimentelor instructionale

Evenimente instructionale

Dirijarea invatarii

Activitatea ca-
drului didactic

Activitatea
copilului

Strategii
didactice

bl NS

Captarea atentiei

Anuntarea obiectivelor

Actualizarea cunostintelor

Prezentarea sarcinilor si a situa-

tiilor de invatare

. Dirijarea invatarii

Obtinerea performantelor si asi-

gurarea conexiunii inverse

. Evaluarea formativa a progresu-
lui realizat

. Asigurarea retentiei si a transfe-

rului

B. Proiectarea in baza cadrului metodologic de invatare si dezvoltare a gandirii critice
Evocare/Realizarea sensului/Reflectie/Extindere

Etapele demersului didactic

Activitatea cadrului

didactic

Activitatea copilului

EVOCARE
(Implica-te!)

REALIZAREA SENSULUI
(Informeaza-te!
Proceseaza informatia!)

REFLECTIE
(Comunica si decide! Apreciaza!)

EXTINDERE
(Actioneaza!)

C. Proiectarea in baza evenimentelor instruirii

Evenimente Continutul
ale instruirii activitatilor

Strategii didactice

Metode/
tehnici

Mate- | Forme de
riale | organizare

Evalu-
are

Moment organizatoric

Captarea atentiei

Reactualizarea cunostintelor
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Anuntarea temei si a obiectivelor

Organizarea invatarii

Evaluarea

Incheierea activitatii

Modelul de proiectare a demersului didactic al activitatii va fi determinat de
profesor, de comun acord cu metodistul din gradinita, tinand cont de nivelul de com-
petente profesionale ale cadrului didactic. Pot fi aplicate si alte modele de structura-
re a activitatii didactice, in vederea atingerii competentelor proiectate in curriculum
si a obiectivelor in cadrul procesului de instruire.

Tinem sd mentiondm ca proiectarea si desfasurarea activitatilor de invatare
constituie un proces, in care toate elementele constitutive sunt importante, nimic
nu poate fi considerat neesential, nu poate fi neglijat: obiectivele ce se proiecteaza
a fi atinse, competenta profesionala a cadrului didactic, managementul grupei de
copii, durata si periodicitatea activitatilor, marimea grupului de copii, materialele
si resursele didactice utilizate, echipamentul si aranjarea salii pentru activitdtile de
invatare a limbii, strategiile de predare-invatare-evaluare utilizate.

= Obiectivele operationale proiectate

Succesul unei organizari eficiente a procesului de predare-invatare-evaluare re-
zultd din modul cum au fost formulate obiectivele operationale.

Obiectivele operationale anticipeaza activitatea instructiva si precizeaza ce fel
de modificari concrete se vor produce in comportamentul copilului la sfarsitul ac-
tivitatii de invatare. Este vorba de a afla si a realiza ceva nou, necunoscut pana la
momentul instruirii.

Pentru formularea obiectivelor activitatii de invatare la limba romana, poate fi
recomandat procesul operationalizarii elaborat de Robert F. Mager (operationalizare
simpld, structuratd in trei pasi consecutivi):

— precizarea comportamentului asteptat (prin verbe de actiune): Ce va fi ca-

pabil sa faca copilul?

— conditiile in care trebuie si se produca comportamentul: [n ce conditii?

— criteriul de reusita (calitativ si/sau cantitativ): Ce/Cat?

De ex.: Copilul va fi capabil sa descrie in trei enunturi jucdria preferata.

Copilul va putea sa identifice la auz, dupa a doua audiere, enunturile adevarate
si false.

Se cere sa specificam ca obiectivul operational determina comportamentul co-
pilului, si nu al profesorului, de aceea se recomanda utilizarea verbelor de actiune,
prin care copiii vor demonstra capacitatea insusirii, de ex.: sa recunoasca, sa iden-
tifice, sa descrie, sd numeascd, sa compare, sa aleaga, sa relateze, sa utilizeze, sa
examineze, sa recite, sd povesteasca etc. si nu verbe vagi, care solicitd o perioada de
timp indelungata de formare.

= Competenta profesionald a cadrului didactic

In proiectarea activitatii didactice de invitare, pozitia-cheie ii revine cadrului
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didactic. El trebuie sd posede un sir de aptitudini si calitdti umane, pedagogice si
profesionale: sd cunoasca bine grupul de copii si fiecare copil in parte; sa stabileasca
concret scopurile de dezvoltare ale grupei, ale fiecarui copil; sa adapteze cerintele
curriculumului la particularitatile grupului de copii; sa analizeze si sa foloseasca
resursele disponibile si s caute noi resurse; sa amenajeze spatiul educativ in functie
de evolutia programului pe care si I-a propus; sa promoveze parteneriatul cu parintii
si cu ceilalti factori implicati; sa promoveze un climat pozitiv si relaxant in activi-
tatile de predare-invatare-evaluare; sa comunice eficient cu toti partenerii — copiii,
parintii, administratia, alte cadre didactice.

In invitarea limbii romane, este importantd conlucrarea eficienta dintre profe-
sorul de limba romana si educator, parinti, din moment ce formarea competentelor
proiectate in curriculum poate fi realizata atat in activitatile propriu-zise de invatare
a limbii romane, cat si in activitati de regim, activitati comune parinti-copii, dar si
in familie, societate.

Profesorul care realizeaza procesul de invatare a limbii romane trebuie sa sta-
paneascd in mod temeinic numeroase §i variate cunostinte, abilitati in domeniul de
specialitate, dar si o inalta cultura pedagogica, tact pedagogic — abilitati esentiale,
concretizate in maiestria cu care realizeaza demersul didactic. Fara un cadru didac-
tic competent in invatarea timpurie a limbii romane ca limba nematerna, realizarea
procesului de invatare poate sa nu aduca la asteptarile scontate.

*  Managementul grupului de copii

Pentru realizarea managementului grupului de copii, este necesar sa fie create
un mediu si o atmosfera propice invatarii. In acest sens, rolul decisiv il are cadrul
didactic care asigura instruirea lingvistica. Pentru aceasta, trebuie:

- sd se stabileasca relatii pozitive cu prescolarii si parintii;

- sa se propuna un numar limitat de reguli, care sa fie clare, iar motivele pentru
care trebuie aplicate sa fie pe intelesul tuturor;

- sa existe o anumita rutina in desfasurarea activitatilor, ceea ce face ca fiecare
copil/adult sa stie ce se asteapta de la el si ce trebuie sa facad sau sa nu faca in fiecare
moment;

- sa existe drepturi si responsabilitati;

- copiii sa fie respectati; sa se tina cont de particularitatile individuale ale fieca-
rui copil 1n parte si a grupului de copii, care participa in instruire, de nevoile lor n
procesul de invatare;

- sa existe un sistem de recompense care pot conduce la dezvoltarea si consoli-
darea unui comportament corespunzator din partea copiilor. Aceste recompense de
motivare, ,,autostimulare®, pot fi verbale ,,Bine!”, ,,Bravo!”, ,,Foarte bine!”, dar si
materiale, copiilor li se pot acorda ,,stickere”, ,.fete zambitoare”, ,,stelute”, ,,albinu-
te” etc.

Savantul Shelly Vernon mentioneazd problemele pe care le intdimpind mai multi
profesori si educatori care lucreaza cu copiii de varsta prescolard, subliniind ca pre-
scolarii sunt atenti doar perioade foarte scurte de timp; uita foarte repede; nu stdpanesc
cunostinte din limba materna si nu sunt siguri de acestea; pot sa nu fie motivati sa

"’
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invete; unii sunt prea timizi, le este frica sd se manifeste in public (in fata altor copii, a
educatorului/profesorului, a unui public); se dezvolta in ritmuri foarte diferite, ceea ce
face ca si grupurile care sunt omogene la inceputul procesului de invatare sa ajunga,
pe parcurs, s fie formate din copii cu diferite niveluri de dezvoltare etc. In acest sens,
este nevoie sa fie utilizate in activitatea didactica metode si tehnici de predare-invatare
active si interactive si nu modalitati de invatare de rutind (statice) [apud 49, p. 25].

Specialistii in domeniu sugereaza un sir de solutii pentru solutionarea acestor
probleme, printre care: schimbarea la fiecare 5-10 minute a activitatii desfasurate n
cadrul demersului de invatare a limbii; alternarea activitatilor dinamice §i zgomo-
toase cu cele statice si linistite; repetarea, revizuirea si recapitularea permanenta a
unitatilor lingvistice, a instructiunilor in cadrul orei etc. De exemplu, se recomanda
sa se foloseascd jocuri scurte, pentru a se repeta cuvintele si expresiile invatate; in
cadrul activitatilor, sa se utilizeze cantece, versuri ritmate si poezii; sa fie propuse
activitati de modelare, colorare, dramatizare etc.

Atmosfera, in procesul de invatare, trebuie sa fie prietenoasa si relaxanta, din ea
sa nu lipseasca incurajarea si lauda copiilor, dar si a adultilor.

Activitatile trebuie sa fie cat mai apropiate de joaca copiilor si sa fie pline de
miscare. Se recomanda sd fie alese cu mare atentie jocurile in care nu se singulari-
zeaza un castigator, dar fiecare castiga, pentru a evita concurenta intre copiii presco-
lari, stresul, demotivarea invatarii.

Activitdtile de invatare a limbii romane trebuie considerate ca o diversitate de
experiente si modalitati de invatare, care presupun Intelegere, toleranta, mobilitate,
dar si fermitate. Specialistii recomanda sa fie stabilite din oficiu, pentru copii, o
serie de reguli de baza incd de la primele activitdti, formule de ordine, instructiuni
referitoare la utilizarea limbii, folosirea §i impartirea resurselor, comportamentul
general, regulile in sala.

In activitatile de invatare la etapa timpurie atentia copiilor trebuie si fie concen-
tratd pe ascultare/intelegere la auz, insusirea vocabularului, achizitia unor modele
verbale, structuri simple in care pot fi utilizate unitatile lexicale, iar deprinderea de
a citi si a scrie urmand sd fie dezvoltate mai tarziu, la varste mai mari, In scoald. De
asemenea, atentia copiilor trebuie sd se concentreze asupra dezvoltarii vorbirii, In-
cepand cu utilizarea cuvintelor si a unor structuri sau expresii scurte, in special sub
forma de intrebari si rdspunsuri; pana la realizarea unor dialoguri, mini-texte. Sa se
evite conceptele abstracte si sa se dea atentie lucrurilor si faptelor concrete.

Este necesar sa se vada intotdeauna partea pozitiva a lucrurilor. Mai degraba,
este important sa li se spuna copiilor ceea ce trebuie sd facd mai departe, decat ceea
ce nu trebuie sa faca.

Cadrele didactice trebuie sa se pregédteasca bine pentru fiecare tip de activitate.
Daca in timpul procesului de instruire ceva nu merge, nu place, nu intereseaza, ac-
tivitatea trebuie sa inceteze si sa se faca altceva; sa fie implicati in activitate copiii
timizi, ajutandu-i sa se exprime; sa fie folosite in timpul demersului didactic ,,obiec-
te reale”, cum ar fi jucdrii, fructe, legume, obiecte de imbracaminte, masti si alte
obiecte necesare pentru a pune in scena jocuri de rol, dramatizari sau povesti. Cand
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nu pot fi aduse la ora “obiecte reale”, se folosesc imagini, carduri cu imagini, poze,
mulaje, marionete etc.

In toate activititile realizate, profesorul de limba roména va vorbi, de regula, in
romana, va utiliza mijloace paraverbale, in situatii contextualizate, pe care copiii le
pot intelege.

= Durata si periodicitatea activitdatilor

Cercetarile de rigoare aratd ca pentru a se obtine rezultate pozitive in invatarea
unei limbi nematerne/strdine, activitatile didactice trebuie sa fie realizate zilnic, sau
peste o zi cu o duratd de la 20 pana la 35 de minute maximum pentru fiecare acti-
vitate. In functie de vérsta copiilor, nivelul grupei, particularititile individuale, de
continuturile propuse, obiectivele urmarite spre realizare, cadrul didactic va decide
care este timpul efectiv necesar pentru desfasurarea activitatii de invatare. Pentru
a preveni surmenajul fizic si psihic, se recomanda ca la fiecare 10-15 minute sa fie
proiectate pauze dinamice, exercitii fizice.

*  Marimea grupului de copii

Pentru organizarea unui proces de invatare optim al limbii romane, este nece-
sar ca toti copiii sa fie tratati individualizat si diferentiat. Din acest motiv, numarul
adecvat de copii n grupa, in viziunea specialistilor, ar fi de 12-15 persoane. Grupele
cu un numar mic de copii nu sunt cele mai propice medii pentru invatare, pentru ca
prea putini copii fac dificild colaborarea in procesul de invatare, de exemplu, in des-
fasurarea unui joc, realizarea unor situatii de comunicare etc. Dacd grupele sunt prea
numeroase, in multe activitati de grup nu se poate acorda suficienta atentie fiecarui
copil in cadrul grupului.

= Echipamentul si aranjarea sdlii pentru activititile de invatare a limbii romdne

O problema importanta, in procesul educational, la varsta timpurie, o constituie
amenajarea spatiului in care au loc activitatile planificate de invatare a limbii. Ame-
najarea salii trebuie sa fie vie si naturala, sa reprezinte un mediu de dezvoltare, de
sigurantd materiala si afectiva pentru copil, dar implicand, totodata, creativitatea,
flexibilitatea si competenta profesionald a profesorului.

Spatiul constituie contextul material in care se desfasoard invatarea si care tri-
mite permanent mesaje copilului. Daca copiii vor lua parte la activitati eficiente in
sala, atunci mobilierul trebuie aranjat corespunzator, pentru a permite desfasurarea
acestora. De obicei, mobilierul se aranjeaza pentru a permite 0 maxima comunicare
atat Intre copii, cat si intre ei si cadrul didactic.

Spatiul de desfasurare a activitatilor, pentru copiii de varsta timpurie, este masa
sau stand jos, pe covoras. Scaunele sunt necesare la activitdtile manipulative, iar as-
cultarea unei povesti sau interpretarea unui cantecel se face mult mai eficient pe o
pernuta, asezata direct pe podea. Mesele din sala de grupa sunt si ele bune de utilizat,
aranjate in forme diferite, adecvat specificului activitatii care se desfasoara. Copiii
manuiesc diferite obiecte, jucarii, deseneaza, modeleaza sau confectioneaza obiecte la
mese §i, In acelasi timp, discutd, folosind, pe cat este posibil, limba pe care o invata.

*  Materiale si resurse didactice

Un pas important in planificare consta in identificarea si elaborarea listei de
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materiale i resurse didactice necesare pentru fiecare tema prevazuta in curriculum.
In procesul de predare-invitare a limbii romane, pot fi folosite diverse suporturi
ilustrative (imagini, planse, postere, pliante, mulaje, diverse articole, fise etc.), dar
si suporturi tehnice: proiector, calculator, laptop, televizor etc.

De asemenea, in activitatile tematice pot fi utilizate variate resurse materiale.
De exemplu, pentru tema La doctor se poate aranja un spatiu al grupei prin amplasa-
rea pe un cuier a unei bonete si a unui halat, pot fi utilizate jucarii /la doctor (fonen-
doscop, termometru, pastile, solutii s.a.), pix, foaie, trusa medicului etc.

La fel de importante sunt materialele necesare pentru realizarea invatarii inte-
grate. De exemplu, pentru a Tnvata cantecul, in cadrul activitdtii, trebuie pregatita
inregistrarea, CD-ul; pentru a realiza diferite activitati de educatie plastica, se vor
pregati creioane colorate, pensule, acuarele, plastilina etc.

Activitatea profesorului de limba roménad in institutiile de educatie timpurie poate
fi facilitata de diverse suporturi didactice on-line, care pot fi folosite att in proiectarea
si desfasurarea activitatilor didactice in sala de grupa, cat si In organizarea lucrului in-
dividual al copilului, realizat in mod autonom sau impreuna cu profesorul sau parintii.

Exista site-uri psihopedagogice, site-uri destinate tnvatarii limbii romane, bibli-
oteci virtuale care cuprind dictionare si opere ale scriitorilor romani, edituri/reviste
culturale etc. Caile de acces sunt multiple. Motoarele de cautare sunt internationale,
dar portalurile — nationale, si, desi au un caracter general, in majoritatea cazurilor,
au sectiuni dedicate culturii si educatiei.

Cele mai cunoscute portaluri in domeniul culturii In general, si al literaturii
sunt: www. biblioteca.euroweb.ro; www.biblior.net; www.e-scoala.ro/bibliote-
ca; www.LiterNet.ro; www.istoria.md; www.cimec.ro;www.romanianvoice.com;
Www.poezie.ro; www.proza.ro; www.dictionare.com; www.dictionaronline.ro care
oferd celor interesati opere ale scriitorilor clasici romani, traduceri.

Bibliotecile publice, virtuale prezinta opere literare atat din literatura romana,
cat si literatura universald: www.e-scoala.ro/biblioteca; biblioteca.euroweb.ro/in-
tro.htm; www.poezie.ro; www.proza.ro; www.romanianvoice.com etc.; bibliotecile
specializate ale scriitorilor romani: www.mihaieminescu.ro; www.mihai-eminescu.
ro; WwWw.poetii-nostri.ro etc.

Sunt extrem de utile in activitatea didactica si portalurile ce reflectd aspecte ale
culturii si traditiilor nationale: moldova.md; www.moldova.org/category/cultura/;
www.moldata.md/Cultura.html. Este reprezentat patrimoniul cultural al Republicii
Moldova: cetatile Moldovei, manastiri si biserici, monumente istorice din Chisinau,
oameni de vaza, patrimoniul natural, literatura romana etc.

Pe site-ul www.traditii.ro atestam informatii privind sdrbatorile si traditiile ro-
manesti (Craciunul, Martisorul, Pastele, Dragobetele etc.), mestesugurile traditi-
onale si lucrarile mesterilor populari (diverse piese de ceramica, articole textile,
impletituri de nuiele si alte fibre vegetale, obiecte din sticld, obiecte sculptate din
lemn si piatra, oud incondeiate, casute si alte miniaturi).

Portalul www.cimec.ro contine o poartd catre patrimoniul cultural romanesc mo-
bil si imobil. Informatia prezentata faciliteaza accesul la valorile patrimoniului cultu-
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ral si de interes public legate de: arheologie, monumente, muzee, etnografie (obiceiuri
si traditii, mestesuguri traditionale), carte (moderna si veche), arte interpretative.

Site-ul www.romanianvoice.com prezintd pagini din cultura romaneasca si
secvente audio, video, poezii recitate si cantate: umor — momente vesele, povesti,
fabule si basme, teatru, melodii vechi romanesti, muzica populara, colinde, poezii
romanesti (poeti clasici §i contemporani), balade populare si poezii crestine etc.

Portalurile www.antem.org; bilingual.antem.org; www.dprp.gov.ro/elearning;
www.rlnm. didacticalimbiiromane.ro/; platforma-online/video.elearning.ubbcluj.
ro/?page 1d=538 etc. ofera consultanta si suport didactic profesorului in organizarea
demersului didactic la limba romana:

e www.antem.org — Site-ul Asociatiei Nationale a Trainerilor Europeni din Re-
publica Moldova, promotor al invatarii limbii romane de vorbitorii alolingvi
din RM, al abordarii profesioniste, competente si responsabile a integrarii
minoritatilor nationale prin cultivarea competentelor comunicative.

e bilingual.antem.org — Website-ul contine resurse didactice pentru invatarea si-
multana a limbilor roména si gdgauza de catre copii si parintii lor. Pe pagina
web se pot consulta: Curriculumul pentru invatarea simultana a limbii romane i
gagauze, nivelul Al+, Ghidul de invatare simultana, Manualul de limba romana
si cel de limba gagauza pentru copii, carduri cu imagini, imagini pentru colorat,
povesti, snoave, povestiri, poezii si cantece, CD-uri la suporturile curriculare.

e Portalul video elearning.ubbcluj.ro/?page id=538 — la rubrica Limba roma-
nd ca limba nematerna ofera surse audio-video pentru formarea si dezvol-
tarea competentelor de comunicare orala a beneficiarilor pentru care limba
romana este o limba nematerna (RLNM).

Site-ul propune diverse categorii de materiale: inregistrari audio, video-clipuri
(filme didactice, povesti, scenete etc.), insotite de fise de lucru. In ajutorul cadrului
didactic se propun o gama larga de metode cu prezentarea aplicatiilor didactice:

— suporturi didactice: Cursuri de limba romana; Cursuri de orientare culturala;
Resurse multimedia; Exercitii interactive de initiere in limba romana;

— inregistrari audio tematice.

De o utilitate maxima sunt si site-urile ce propun suporturi audio si video pen-
tru Invatarea limbii romane prin povesti si cantece: www.literaturacopii.ro; www.
copiipovesti.ro; legendeleromanilor.ro/;  http://www.povesti-pentru-copii.com/;
traditiidinromania.ro/legende; www.parinti.com/Povesti  povestioare pentru_co-
pii-contentcid-1.html etc.

Pe portalul www.youtube.com se pot accesa diverse suporturi audio-video cu in-
registrarea cantecelor pentru copii (cu o tematica foarte vasta: alfabetul, anotimpuri-
le, lunile anului, culorile, animalele etc.); de ex.: www.youtube.com/watch?v=tLc-
DIpyti6E (zilele saptamanii); www.youtube.com/watch?v =rNOJJFh1XoY (ceasul);
www.youtube.com/ watch?v=gRgQMdu8071 (culorile); www.youtube.com/watch?-
v=Y7XueE-X3MQ (cantece pentru copii); www.youtube.com/ watch?v=IWRD1I-
Bh4r0 (bat din palme); www.youtube.com/watch?v= 8LrqxJz8ONo (cantece pentru
copii); https://www.youtube.com/watch?v=bJOShmKjSvA (vine, vine primavara) etc.
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Oferta site-urilor ce contin melodii si texte In limba roména pentru copii de
varsta timpurie este variatd. Aceste adrese electronice sunt accesibile tuturor ca-
drelor didactice si parintilor. Accesand site-urile: www.mp3cool.pw; www.versuri.
us; www://versuri.ro; www.CanteceGradinita.ro; https:// www.CanteceGradinita.
ro; https:// www.Cutiamuzicala. ro; https:// www.Cutiafermecata. Ro; https:// www.
Cantece pentru copii TraLala. Playlist; www. trilulilu.ro; www.cantece-de-copii.
blogspot.md; www.video-ru.ro; www.cantececopii.ro — cadrele didactice vor avea
posibilitatea sa propuna copiilor cantece cu texte, filmulete, ceea ce este extrem de
interesant si pe placul acestora.

Site-ul https:// www.CanteceGradinita.ro prezinta o colectie de cantece pentru
copii si pentru bebelusi: karaoke, de leagan, de gradinita.

Pe site-ul https:// www.CanteceGradinita.ro fiecare cantec al copilariei devine
o0 atractiva poveste ilustrata la care copiii se uitd si invatd melodiile cu placere. Se
adaugd constant cantece si animatii noi. Copiii cu parintii lor sau cu profesorii au
posibilitatea sd acceseze un numar mare de cantece animate, dar si sa trimitd su-
gestii. Versurile sunt disponibile pentru fiecare cantec in parte. Daca copilul este
talentat, vocea lui poate fi in urméatorul clip animat. Canalul ,,Muzica piticilor” este
un canal cu muzica pentru copii si nu numai! Aici se gdsesc cantece vechi prezentate
intr-o forma variata, dar si cantece noi dozate cu umor si actiune! Pentru a benefi-
cia de noile aparitii, beneficiarii sunt invitati sa se aboneze la acest canal. Canalul
,,Din lumea copiilor”, postat pe adresa https:// www.youtube. com/user/RomaniCo-
pii/ about, propune o colectie minunata de cantece pentru copii, rupte din lumea
basmelor, din folclorul muzical romanesc si international. Cantecele care au ramas
intiparite in sufletele mai multor generatii, menite sa rememoreze momente unice
din viata si sa umple de voiosie sufletele copiilor. In plus, parintii vor putea si-si
sustind copiii sd Invete mai usor versurile cantecelor propuse de profesor si sd aleaga
singuri altele.

Site-urile: www.versuri.us; http: //versuri. ro; www.mp3cool.pw contin textele
si melodiile multor cantece pentru copii de varsta prescolara si varsta scolara mica.

Calculatorul si resursele multimedia devin instrumente esentiale pentru noi pro-
vocari educationale, reprezintd o mina de aur la capitolul documente autentice.

Proiectarea activitiatilor complementare

Procesul de invatare a limbii romane proiectat in curriculum se recomanda a
fi realizat atat 1n activitati de baza, cat si in cele complementare. Activitatile com-
plementare sunt proiectate pentru a extinde mediul de comunicare in limba roméana
in institutia de educatie timpurie si in mediul familial. In procesul de realizare a
activitatilor complementare in limba romana copilul isi formeaza comportamente,
priceperi, deprinderi si atitudini prin intermediul limbii de studiu.

Comunicarea in limba romana, in institutia de educatie timpurie, se propune a fi re-
alizata in toate momentele de regim ale unei zile: sosirea copiilor, gimnastica matinala,
intdlnirea de dimineata, dejunul, deprinderile de igiend personala, deprinderi de ordine
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si disciplind, masa de pranz, plimbari in aer liber, somnul de zi, gimnastica dupda somnul
de zi, proceduri de calire, gustarea, cina, plecarea acasa. Responsabil pentru organiza-
rea activitatilor de regim poate fi atat profesorul de limba romana, cat si educatorul de la
grupa respectiva. Toate momentele cotidiene pot fi proiectate in limba romana. In cadrul
activitatilor de regim se exerseaza vocabularul minim, actele de vorbire/modele verbale,
instructiunile/ordinele emise de cadrul didactic. Se poate utiliza o gama larga de strategii
didactice, poezii, cantece, povesti, povestiri etc. Activitatile de regim se pot organiza
atat in sala de grupa, cat si pe terenul de joaca, sala de festivitati (a se vedea tabelul 4.1):

Tabelul 4.1
Modele de vorbire si strategii didactice utilizate in activititile de regim

Activita-
tile zilei

Modele verbale.
Instructiuni

Activitati didactice

Sosirea
copiilor

— Buna dimineata! Buna ziua!
— Bine ati venit la gradinita!

e Joc didactic: Invatam sa salutam.
e Poezia:

Buna dimineata!
Astazi e o zi frumoasa,/Buna dimineata!
Sa ne strangem de manute,/Bund dimi-
neata!
Sa zambim prieteneste,/Buna dimineata!
S-alungam orice tristete,/Buna dimineata!
Am venit la gradinitd/Ca sa ne distram,
Multe lucruri minunate/Noi sa Invatam!

Gim-
nastica
matina-
la

— Ridicam mainile/bratele in sus.

— Mainile/bratele sus!

— Dam mainile/bratele n jos.
— Mainile/bratele jos!

— Mergem pe loc.

— Mergi pe loc!

— Mergem 1nainte.

— Mergi inainte!

— Ne intoarcem la dreapta.
— Ne Intoarcem la stanga.
— Alergam.

— Ne ridicam 1n degete.

— Batem din palme!

e Joc didactic: La stdnga, la dreapta.
® Repetarea versurilor invatate.
Copiii aratd ambele maini si executd mis-
carile sugerate de text. In timp ce arata
mainile si degetele, copiii fac mici rotatii.
Gimnastica vesela
Mainile am ridicat
Sus-jos, sus-jos
Si din palme batem
Unu-doi, unu-doi
Apoi capul Indreptam
Unu-doi, unu-doi
Apoi spatele-aplecam
Unu-doi, unu-doi
Tropa, tropa, mai vioi
Batem din picioare,
Jos-sus, jos-sus
Noi vom creste mare.

Intalni-
rea

— Buna dimineata, lonel.
— Ma bucur sa te vad!

e Explicatia: Cum salutam atunci cand
venim la gradinifa...

‘ ‘ _GHID_verde.indd 71

28.01.2019 10:05:35 ‘ ‘



de dimi-
neata

— Buna dimineata, Maria. Ce bine
ca esti aici!

— Bund, Natalia. Ce frumoasa esti
azi!

e Exersarea dialogurilor de acelasi tip.
e Audierea si memorarea poeziei:
Buna dimineata!

Dimineata a sosit,

Copilasii s-au trezit,

Astazi s-au sculat in zori,

S-au spélat pe ochisori,

Repejor s-au imbracat

Si la gradinita au plecat.

Dejunul

— Pofta buna!

— Ce faci?

— Eu méananc. Eu mananc terci.
— Eu beau suc. Eu beau lapte.
— Maria, mananca!

— Mancam tot din farfurie!

— Multumesc pentru masa!

e Formularea intrebarilor pentru un
eventual dialog.
e Conversatie La masd.

Deprin-
deri de
igiena
perso-
nala

— Ne spélam pe fata.
— Ne spalam pe maini cu sapun.
— Ne stergem cu prosopul.
— Ce faci?
— Eu ma spal pe maini./
Eu ma spal pe fata.
— Cum este fata?
— Fata este curata.
— Cum sunt mainile?
— Mainile sunt curate.

e Repetarea versurilor invatate:
Sunt mereu curat

Mama mea m-a invatat
Ca sa fiu mereu curat,
Serile si dimineata
Sa ma spal pe méini si fata,
Pe urechi ma spal, pe gat
E destul numai atat?
Nu-i destul, caci peste zi
Ma pot iardsi murdari.

Deprin-
deri

de ordi-
ne

si disci-
plina

— Aranjam scaunele.

— Punem scaunul la loc.

— Strangem jucariile.

— Punem jucidriile in cutie.

e Joc didactic: Facem ordine in sala de
grupa.
e Joc didactic. Invéitam si spunem: Te
rog!
e Repetam versuri invatate:
Minute hirnicele
Am doud maini
Si-s cu mine-ntotdeauna.
Ele ma spala pe fata,
Iar eu le spal pe ele.
Ele ma imbraca-n hainute,
lar eu le Tmbrac in manusi.
Sunt manute harnicele,
lar eu am grija de ele.

Masa
de pranz

— Mergem la masa.
— Atent! Supa este fierbinte.
— Cum este supa?

e Joc didactic: Ce avem voie sd facem
la masa?/ Ce nu avem voie sa facem
—reguli de comportare la masa.
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— Supa este calda/rece.

— Cum este ceaiul?

— Ceaiul este fierbinte/rece.
— Ciorba este gustoasa.

— Terciul este gustos.

— Nu vorbim la masa!

e Alcidtuirea dialogurilor prin analogie.

Plimbari
la aer
liber

— Mergem la plimbare.

e Jocuri si activitati recreative.

e Joc distractiv: Daca vesel se traieste.

e Jocuri de rol.

Somnul
de zi

— Mergem 1n dormitor.
— Ne dezbracam.

— Ne culcam 1n pat.

— Inchidem ochii.

e Audierea unei povesti./Audierea unei

povestiri.

Gim-
nastica
dupa
somnul
de zi

— Mergem la gimnastica.
— Mainile sus!

— Mainile jos!

— Ducem mainile in parti.
— Ducem mainile la piept.
— Punem mainile la brau.
— Ne uitam la dreapta.

— Ne uitam la stanga.

— Fluturam din maini.

— Mergem pe loc!

e Joc didactic: 1, 2, 3 — facem gimnastica!

e Repetarea versurilor invatate:

Gimnastica

Sus mainile curate,

Apoi la piept lasate,

Apoi n parti duse,

Si iar pe piept puse.

De trei ori repeta asa:

Unu, doi, trei, patru — da!

Unu, doi, trei, patru-asa!

Proce-
duri
de calire

— Mergem afara.
— Mergem la plimbare.
— Respirdm adanc.

e Repetarea versurilor invatate:
La plimbare
Cu manutele poc-poc,
Cu picioarele trop-trop.
Sa sarim, sa sarim,
Un pic sa ne Invartim
Si la soare sa privim.

Gusta-
rea

— Ce faci?
— (Eu) mananc biscuiti.
— (Eu) beau lapte.

e Joc didactic: Asculta si intreaba.

Cina

— Mergem la cina!

— Ai méancat tot (din farfurie)?
— Da, (eu) am mancat tot (din
farfurie).

— Ai baut lapte?

—Da, (eu) am baut lapte.

— Multumesc.

— Multumesc pentru masa.

e Raspunsuri la Intrebari.
e Conversatie dirijata.
e Alcatuirea unui dialog.

Plecarea
acasa

— Buna seara!
— La revedere!

e Explicatia: Cum salutam cand ple-
cam de la gradinita.

e Exersarea dialogurilor de acelasi tip.
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Procesul de invatare a limbii roméne, se recomanda a fi extins in familie si ac-
tivitati sociale.

Copilul este foarte receptiv la orice se intampla in jurul lui, iar parintii au un
rol prioritar in viata copilului sau. Acesta observa sentimentele parintilor si simte
imediat dacd acestia sunt interesati sau dezinteresati, ingrijorati sau calmi. Pdrintele
trebuie sa fie sincer, motivat de procesul de invatare a limbii romane, sa sustind si
sa incurajeze copilul, sd vorbeasca cu el in limba roméana. Dialogul familial trebuie
sa fie fundamentat pe un sentiment de afectiune si incredere reciproca intre membrii
familiei, dacd vrem sa functioneze la nivel optim. Pentru a exista un dialog deschis
intre parinti si copii este necesar ca parintele sa isi sprijine in permanenta copilul, sa
i1 incurajeze actiunile lui, prezentandu-si, la randul sau, propriile manifestari.

In acest sens, parintii pot folosi intregul mediu inconjuritor ca sursa de invatare
a limbii. Se recomanda ca parintii sd vorbeasca cu copilul in timp ce merg spre casa,
sa verbalizeze ce vad, sa numere, sd numeasca animalele, pasarile; sa spuna ce au
cumpdrat de la magazin sau piatd; sa aranjeze obiectele in camera si sa comenteze
ce fac.

Parintele trebuie sa se implice in activitdtile de joc ale copilului, sa se arate in-
teresat de procesul de invatare, sa incurajeze performantele copilului, comunicand
in limba romana.

Totodata, familia ar trebui sa cunoasca nivelul de calificare al cadrului didactic,
asteptarile profesorului in raport cu activitatile de invatare a limbii romane, metodo-
logia de lucru in educarea limbajului, succesele copilului in grupa, dar si dificultatile
pe care le intampind in procesul de invatare.

La randul sau, profesorul de limba romana va trebui sa cunoascd nivelul de
cunoastere al limbii roméne de catre parinti, atitudinea lor fatd de invatarea limbii
romane, asteptarile privind procesul de invatare a limbii-tinta, problemele cu care se
confrunta ei personal, dar si copilul in invatarea limbii.

Cadrul didactic trebuie sa ofere consultanta parintilor in procesul de invatare a
limbii romane. In cadrul sedintelor de consiliere individuala si de grup, sa puni la
dispozitia familiei programul activitatilor, vocabularul minimal pe unitati tematice,
modelele verbale studiate etc. Toate acestea se recomanda a fi plasate in ungherasul
special amenajat pentru parinti sau transmise on-line prin retelele de socializare ale
gradinitei, grupei. Se pot realiza activitati comune parinti-copii in cadrul gradinitei.
Profesorul va familiariza parintii cu metodologia de invatare, suporturile curriculare
de instruire. Materialele didactice (cardurile cu imagini, manualele, culegerile de
povesti, poezii etc.) se recomanda a fi oferite parintilor pentru a exersa cu copiii
acasa. De asemenea, se vor propune resurse suplimentare de instruire, inclusiv su-
porturi didactice on-line.

Astfel, ambele parti implicate In procesul didactic trebuie sd cunoasca si sa
constientizeze dimensiunea si coordonatele parteneriatului educational care includ
actiuni initiate in ambele directii: de la gradinita la familie si, invers, de la familie
spre gradinita.

28.01.2019 10:05:36 ‘ ‘



‘ ‘ _GHID_verde.indd 75

Parteneriatul gradinita-familie cere responsabilitate de la parteneri si implicare
reciprocd. Aceasta se refera la educarea si dezvoltarea unor relatii pozitive intre am-
bii actori, la unificarea sistemului de valori care vor avea un efect benefic pe termen
lung in dezvoltarea personalitatii copilului. Parteneriatul trebuie sa fie o modalitate
eficientd de a obtine rezultate bune, o schimbare in bine.

4.2. Strategii de invatare timpurie a limbii roméne

Invitarea limbi romane la etapa de educatie timpurie in institutiile cu program
in limbile minoritatilor nationale se inscrie in documentele strategice nationale pri-
vind eficientizarea procesului de invatare a limbii romane in sistemul educational
din Republica Moldova, avand in vedere importanta acordata limbii romane ca lim-
ba de stat.

In context, alegerea celor mai bune modalititi de valorificare a procesului de
invatare a limbii romane joacd un rol important in atingerea scopului stabilit, deoa-
rece de strategiile alese, conditiile de invatare va depinde in mare masura atingerea
scopurilor scontate.

Una dintre abordarile contemporane eficiente in ceea ce priveste modalitatile de
studiere a limbilor nematerne/straine are la baza Teoria inteligentelor multiple, for-
mulata de savantul american H. Gardner. Teoria data revolutionarizeaza metodele tra-
ditionale si le raporteaza la copil in cadrul activitatilor de invatare. Aceasta teorie nu
schimba competentele proiectate, continuturile, ce trebuie predate, ci modul in care
cadrul didactic interactioneazd cu grupul de copii, deoarece in acest grup sunt inca-
drate intelecte de mai multe tipuri, care manifesta calitati cognitive diferite. In functie
de particularitatile individuale ale copilului vor trebui alese metodele de predare-inva-
tare. Teoria lui H. Gardner imbinata cu ideea lui J. Piajet (conform careia inteligenta
poate fi dedusa dintr-un singur tip de evaluare, precum testul IQ) a sugerat ideea ca
existd nouad tipuri de inteligente. verbal-lingvistica, logico-matematica, vizual-spatia-
la, corporal-chinestezica, muzical-ritmicd, interpersonald, intrapersonald, naturalis-
ta, existentiala/spirituala (mai rar dezvoltata n tipurile de inteligente).

Inteligentele sunt legate de continuturi, iar fiecare copil se raporteaza diferit la
acestea. Datoritd combinatiei de inteligente, copiii reactioneaza diferit la aceleasi
continuturi si abordari, iar succesul va depinde nu de capacitatea copilului de a
retine informatii, ci de structura mentala a acestora. in felul acesta, cadrul didactic
isi poate indeplini obiectivul de a genera, in fiecare dintre copii, experiente de in-
vatare personalizate, care sa evite uniformizarea, in favoarea activarii potentialului
individual specificand ca este posibil ca copiii sa fie in stadii diferite de dezvoltare
la momente diferite.

Tipurile de inteligentd pot fi stabilite atit prin aplicarea unui test, cat si prin
observarea copiilor in diverse activitati si contexte. Astfel, proiectarea activitatilor
se va realiza tindnd cont de modalititile diferite de a gandi ale copiilor, de nevoile,
preferintele lor si de specificul stilurilor de invatare (Tabelul 4.2).
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Tabelul 4.2

Valorificarea teoriei inteligentelor multiple cu referire la copiii de varsta timpurie

Copiii cu

inteligen- | . . Pentru a invita
9 g Gandesc Au nevoie 9
ta pre- prefera
ponderent
- sd verbalizeze (s receptioneze . o
. et - construirea enunturilor n
si sa reproduca unitati lexicale);
< - . N .’ | baza modelelor verbale;
- sd identifice in context semnifi- C .
. . . . . |- mini-dialoguri;
catia cuvintelor si sa stabileasca .
verbal- . . S . - povestiri;
. . .. . |1In cuvinte| ordinea in enunturi; .o ..
lingvistica N . ) . - carduri cu imagini;
- sa realizeze jocuri de cuvinte, Carti:
hicitori, rime; -
& . .. - benzi desenate;
- Sa recite poezil, .
< < - reviste etc.
- sa povesteasca etc.
- sd exploreze/sa gandeasca
< . etc.;
- sd experimenteze; S .
. o - - - sa utilizeze obiecte pentru
logico- R . - sd pund intrebari; .
in ratio- < . o o < manipulat;
matema- - sa potriveascd/sa gaseasca .
. namente - puzzle, carduri;
tica corespondente; .. .
< = - sa Integreze operatil ma-
- sa rezolve/sa calculeze etc. .o . .
tematice in viata de zi cu zi
etc.
- utilizarea cardurilor cu
imagini/fotografii;
. . .| - sd deseneze/sa coloreze; - puzzle/carti ilustrate;
in imagini| . N . . .
. .~ | - s@ construiasca colaje, - modelarea din plastilind/lut;
vizual- (culori, N .
. . mini-proiecte; - desenarea/colorarea ima-
spatiala  |linii, U . . .
- sd vizualizeze imagini, filme |ginilor;
forme) .. .
etc. - vizionarea de filme/video/
desene animate;
- realizarea de vizite etc.
. - sa danseze/sa alerge/sa sara; . . .
corporal- |prin - . - jocuri de rol/miscare;
. .. |- sa construiasca;
chineste- |senzatii N . L. - observarea;
. < .~ |- sa gesticuleze/sa mimeze; .
zica somatice .. - experiente etc.
- 8a pipaie etc.
prin - - sa emita sunete/sa creeze
- sa asculte; o . ..
. sunet, . e e linii melodice pentru poezii;
muzical- .. |-sareproducd/sa emita; A . . N
o o melodii, . < - sd cante si sa gesticuleze 1n
ritmica ) . - 83 cante/sa fredoneze; AR
ritm s1 < context cu mesajul cantecu-
. . |- sa bata ritmul etc. S .
ritmuri lui (raspuns fizic total) etc.
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interac- |- sd relationeze (sd formuleze |- realizarea dialogurilor,
) tionand/ |intrebari, raspunsuri, dialoguri); | jocurilor in perechi/echipa;
lnterlzer- comuni- |- sd interactioneze (perechi/ - socializarea cu colegii, alte
sonala cand grup); persoane etc.
cualtii |- sd conduca etc.
. interiori- |- sa selecteze; - sa selecteze, sa faca ale-
1ntra[3er- zat - sa decida; geri;
sonala - sa mediteze etc. - sa decida singuri etc.
obser- - sa urmareasca obiectele, - sa observe obiectele, fiinte-
vand lucrurile, vietdtile din imediata |le din jur;
natura- |natura apropiere; - sd identifice calitatile, insu-
lista - sa faca experimente (sd guste, |sirile obiectelor;
sa pipaie); - sa verbalizeze cele vazute
- sa selecteze etc. etc.
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In mod traditional, invitarea limbii se realiza preponderent prin raportarea la
inteligenta verbala si la cea logica. Luand in considerare reperele conceptuale ale
Curriculumului disciplinar, abordarea integratd a procesului de invatare a limbii,
consideram ca activitatile bazate pe Teoria Inteligentelor multiple vor juca un rol
vital n eficientizarea predarii limbii romane in diverse situatii de invatare. Cel mai
important aspect in folosirea unor asemenea activitati in sala de grupa este faptul ca
astfel se vine 1n ajutorul copiilor care isi vor alege modalitatea de invatare in functie
de stilul propriu de invatare.

Ideea de baza a acestei teorii consta in aceea ca este necesar ca profesorii sa
foloseasca o serie de activitati care corespund tuturor tipurilor de inteligente ale
copiilor din grupa, facilitdind invétarea pentru toti acestia. De exemplu, propunem
cateva modalitati de invatare a cuvantului mar in baza inteligentelor multiple (Ta-
belul 4.3):

Tabelul 4.3
Modalitaiti de valorificare a cuvantului mdr in baza inteligentelor multiple
. .. |® seprezintd obiectul pe care copiii il examineaza — mar (forma, culoa-
naturalista ..
rea, marimea etc.)
® se prezinta si examineaza cardurile cu imagini/imagini unde este pre-
zentat marul (forma, culoare, loc etc.);
vizual- e copiii realizeaza diverse activitati ,,gandind in imagini”, construind
spatiala puzzle, de ex.: Unifi punctele si numiti fructul, Desenati un madr,
Ascultati si colorati marul; Priviti imaginile. Spunefi cine §i ce are
etc.; Construiti puzzle: Fructele etc.
corporal- e copiii prin senzatii somatice receptioneaza obiectul;
chinestezici | ® copiii prin miscari reprezinta cele prezentate in poezie, cantec etc.

28.01.20
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® se receptioneaza la auz forma fonetica a cuvantului [m-a-r] si se re-

produce/articuleaza unitatea lexicala [mar]. Cuvantul se utilizeaza in
lingvistica modele verbale, enunturi simple (enuntiative si interogative): — Eu
am un mar. Eu am un mar mare. Eu am un mar verde etc. — Ce ai
tu?— Tu ai un mar?

e copiii formuleaza intrebari, decid, rezolva, stabilesc numarul obiec-
telor/fructelor etc.

— Ce este acesta? — Acesta este un mar.

— Acesta este un mar sau o pard? — Aceasta este o para?

— Cdte mere sunt in cos? — In cos sunt trei mere etc.

logico-
matematica

e copiii interactioneaza in activitati de grup;

e se formuleaza dialoguri (intrebari, raspunsuri) in perechi si in grup:
interperso- |— Ce este acesta? — Aceasta este un mar. —Tu ai un mar rosu? — Nu, eu
nali nu am o un mar rosu, eu am un mar galben etc.

se Insceneaza dialoguri/jocuri de rol (La magazinul de fructe. La gradi-
nita. Ce este in dulap ? etc.);

e copilul (individual) este pus in situatia de a selecta/decide/de a face
alegerea etc. De ex.: Priveste imaginea. Ce e mare, ce e mic; Ascultd
si decide. Aceasta este o minge?; Gdseste intrusul etc.

intraperso-
nala

muzical- e copiii ascultd/fredoneaza/intoneaza/interpreteaza cantece. De ex.: Inva-
ritmica tarea si repetarea cantecului Mere coapte, a poeziei Am doud mere etc.

Astfel, proiectarea activitdtilor de invatare a limbii roméne in functie de aceasta
teorie poate include diverse metode si mijloace care corespund fiecarui tip de inte-
ligenta, de ex. inteligenta lingvistica — exercitii, dialoguri, discutii si povestiri etc.;
inteligenta logico-matematica — activitati care stimuleaza gandirea critica si gasirea
solutiilor la anumite probleme; inteligenta vizual-spatiala - prezentari vizuale, de-
monstrari, fise, carduri cu imagini; inteligenta chinestezica — activitati de invatare
prin miscare, jocuri cu miscdri, pantomime, raspuns fizic total etc.; inteligenta mu-
zicala — exercitii de Invatare a cantecelor, pastrare a ritmului etc.; inteligenta intra-
personala si cea interpersonala — activitati de invatare prin cooperare si de instruire
individuald; inteligenta naturalista si cea existentialista — examinarea celor din jur,
studiul naturii si alte studii de natura intelectuala etc.

Avand in vedere cd oamenii au abilitati diferite, iar institutiile de invatamant
sunt mediile 1n care se Intalnesc copii cu diverse tipuri de inteligente, teoria dezvol-
tatd de H. Gardner este relevanta si actuala. Ea este o baza extrem de utila de la care
putem porni pentru a dezvolta strategii care conduc la invatarea timpurie a limbii
romane intr-un mod eficient, care sa corespunda nevoilor tuturor copiilor si care
poate duce la eliminarea frustrarilor manifestate de acestia, aflati in incapacitatea de
a retine sau de a intelege diferite notiuni. Daca un tip de activitate nu are rezultatele
dorite cu un grup de copii aceasta poate avea rezultate foarte bune cu alt grup, in
functie de tipurile de inteligente predominante in fiecare colectiv.
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Procesul de formare a limbajului in limba romana trebuie sa se axeze pe meto-
de active si interactive, accentul fiind pus cu prioritate pe activitatile, care au drept
conditie fundamentala folosirea limbii-{inta.

e C(Conversatia

Specialistii in domeniu considera conversatia ca metoda eficienta de invatare
a unei limbi nematerne/straine, care se realizeaza printr-o succesiune controlata de
intrebdri si raspunsuri, in vederea achizitiondrii anumitor continuturi [44].

La etapa educatiei timpurii, este frecvent utilizata conversatia-joc, care se rea-
lizeaza prin plasarea copilului in diverse situatii, contexte comunicative, in care el
actioneaza de pe pozitia de emitator, dar si de receptor.

In procesul utilizarii metodei conversatiei, o atentie deosebita trebuie acorda-
ta atat modalitatilor de formulare a raspunsurilor, cit si a intrebarilor. Intrebarile
trebuie sa fie formulate clar, concis si prezentate intr-o succesiune logica (intrebari
simple — intrebari complexe; intrebari reproductive —intrebari productive; intrebari
generalizatoare — intrebari de detaliu; intrebdri de continut — Intrebari auxiliare/de
extindere etc.); intr-un limbaj (vocabular) adecvat varstei copilului, particularitatilor
lui individuale, cu respectarea normei limbii romane literare etc.

Conpiii trebuie sa fie Tnvatati sa ceara informatii cu privire la obiecte, Tnsusiri,
persoane, fapte etc. Ce este acesta?/Cum este cubul?/Unde este cubul?/Cine este
acesta/aceasta?/Ce face? etc., dar si sa ofere raspunsuri la cerere (verbale si non-
verbale) Acesta este un cub./Cubul este galben./Cubul este in cutie./Acesta este tata.
Tata repara masina etc. De ex.:

— Ce mandnci la dejun?

— La dejun, mandnc terci si pdine cu brdanza.
—  Cum este terciul.

— Terciul este gustos.

— Ce bei la dejun?

— La dejun, beau ceai.

dejun

e Jocul didactic

Pentru perioada de educatie timpurie jocul ocupa locul central in dezvoltarea
vorbirii, in procesul de cultivare a limbajului prin intermediul caruia copiii sunt
plasati intr-o situatie ludicd cu caracter de instruire.

Invitarea prin joc este agreabild, interesanti, creeazi o atmosfera de buni dis-
pozitie si destindere.

Prin jocuri didactice verbale se urmareste: formarea deprinderilor de vorbire
corecta (sub aspect fonetic, lexical, gramatical), coerenta si expresiva; imbogatirea
si activizarea limbajului; formarea deprinderii de exprimare adecvata a gandurilor;
trecerea treptata de la limbajul concret — situativ la limbajul contextual; prevenirea
si corectarea defectelor de pronuntie etc.
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In organizarea si realizarea jocului, cadrul didactic trebuie s se conduca de un
sir de conditii:

- actiunile de joc trebuie planificate din timp, dar pe parcurs vor fi dirijate acti-
unile spontane;

- sa fie precizate clar obiectivele didactice ale jocului;

- jocurile trebuie sa corespunda varstei si numarului de jucatori;

- trebuie sa se respecte o anumita succesiune la explicarea actiunilor de joc;

- trebuie sa se foloseasca ilustrativitatea, sa fie practicata ,,miscarea de proba”;

- actiunile trebuie sa fie distractive, atractive si interesante pana la finele jocului;

- jocurile trebuie sd fie intretinute permanent in componenta situatiilor de joc,
astfel Tncat copiii sa simta ca se joaca, dar nu Invata;

- activitdtile trebuie sa trezeascd emotii, interese corespunzatoare actiunilor de
joc [44].

In procesul de educare a limbajului si a comunicarii in limba romana la etapa
timpurie, se pot folosi diverse tipuri de jocuri, clasificate dupa un sir de criterii:

® dupd forma comunicdrii, prin prisma raportarii la nivelul comunicarii:

v"jocuri didactice verbale orale/scrise (realizate in comunicarea orald/scri-
sd, 1n special la nivel verbal): Cuvantul interzis; Cum este...; Telefonul
fara fir; Cine si ce face (profesii); Completeaza cu imaginea potrivita,
Ghici cine vine; Amintiri dintr-o poveste etc.;

v" jocuri didactice nonverbale (realizate prin gestica, mimica, directia pri-
virii s.a. — jocuri de imitatie simpld): Mim,; Ghiciti dupa mimare obiec-
tul/persoana/animalul; Ghiciti actiunea, Puzzle cu miscari/gesturi; Ce
face?; Recunoasteti personajul etc.;

v jocuri didactice mixte (combinate): Televizorul fara ecran; Mergem
in calatorie...; Fara da, fara nu; Cine e intrusul?; Proba zdmbetului,
Proba tristetii etc.;

® dupa continuturile invatarii.

v jocuri didactice de comunicare: Cum ne salutam; Cum ne luam ra-
mas-bun; Raspunde la intrebari; Descrie obiectul/imaginea; Ce vad
eu?: Gaseste diferentele intre doud imagini etc.;

v" jocuri didactice lingvistice, divizate conform domeniului limbii:

— jocuri fonetice: Ce-ai auzit?; Spune dupa mine,; Repeta dupa mine; Jocul
sunetelor, Casuta sunetelor; Cum face...?; Cu ce sunet incepe....?; Gaseste obiec-
tele/imaginile care incep cu sunetul...; Jocul silabelor; Telefonul defectat etc.;

— jocuri lexicale: Sa alintam cuvintele; Lumea piticilor/lumea uriasilor; Dic-
tionarul primaverii/verii/toamnei/iernii; Gaseste cuvantul in plus, Familia lui...;
Gaseste perechea;; Ladita fermecata; Asculta si potriveste etc.;

— jocuri morfologice: Eu spun una, tu spui multe; Eu spun multe, tu spui una;
Al/a cui este?; Cum este...?; Cine face?; Ce face?; Roata vremii/Azi, ieri, mdine...;
Cdnd ai facut/faci/vei face asa?; Cu cine?; Cu ce?; Comparati obiectele etc.;

— jocuri sintactice: Continua propozitiile; Ce si unde este?; Cine si ce face?;
Este — nu este etc.;
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— Jocurile didactice literare se refera la sfera povestilor/textelor literare: Ridi-
chea; Capra cu trei iezi; Gogoasa,; Recunoaste personajul/povestea; Din ce poveste
este personajul?; Restabiliti imaginile din poveste etc.;

®  dupd forma de organizare a activititii:

v" jocuri didactice individuale: Potriviti imaginile; Imagini incurcate;
Puzzle; Loto; Bingo, Povesti/imagini/planse amestecate etc.;

v" jocuri didactice colective/frontale: Eu spun una, tu spui multe; Spune
altfel; Lupul si vanatorii;, Obiectele pierdute; Personajul intrus, Prin-
dem fluturi etc.;

v' jocuri didactice pe grupe: Compunem o poveste; In vizitd la prieteni;
Spune mai departe; Sa asezam cartonasele etc.;

e  dupa etapa demersului instructiv-educativ, din perspectiva valorii func-
tionale, se disting:

v" jocuri didactice de descoperire de noi cunostinte: Cum se numeste?;
Cine este?; Cum este?; Este..., nu este.... ;

v" jocuri didactice de captare a atentiei: Unde este?,; Ghici cine...?,; Pan-
tomima, Bagheta fermecata, Ce stim despre... etc.;

v jocuri didactice de (re)actualizare, fixare, (re)sistematizare a cunos-
tintelor asimilate anterior: A/al cui este...?; Alinta...; Aseaza la locul
potrivit; Aseaza culoarea potrivita; Acvariul etc.;

V" jocuri didactice evaluative: Intreabd, numeste, raspunde!; Jocul mici-
lor educatori; Da-nu; Indreaptd greseala; Bili albd-bild neagrd-bi-
la... grietc.;

®  dupd materialul didactic utilizat (sau nu):

v" jocuri cu materiale didactice/intuitive: Reconstituiri de imagini; Cine
gaseste mai repede diferenta? (dintre doud imagini); Loto, Puzzle;
Saculetul fermecat/Punguta fermecata/Cutia magicd, jocuri-drama-
tizari cu decor etc.;

v" jocuri fara materiale didactice: Da si/sau nu, Este ca...; Spune cum
este; Spune ce fac, Telefonul fara fir etc.;

e  dupdi gradul de implicare a cadrului didactic:

v" jocuri didactice dirijate (de catre educator/profesor): Repeta dupa mine,
Indreapta greseala; Sa vorbim corect; Unde s-a oprit roata? etc.;

v" jocuri didactice semidirijate: Ce stii despre...?; Saculetul cu jucarii;
Spune repede si bine; Spune mai departe; Recunoasteti personajul/
povestea etc.

e  Observatia

Copilul prescolar are dezvoltatad gandirea concretd, de aceea, in procesul de
invatare a limbii este recomandabild utilizarea metodei observatiei. Or aceasta ofera
posibilitatea identificarii, in procesul receptiv-senzorial, a particularitatilor specifice
ale unui obiect, fiinte, persoane, proces, fenomen al naturii, ale unei stari, actiuni
etc., cu scopul descoperirii unor particularitati, informatii, continuturi.
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Observatia poate fi realizata in diverse maniere: dirijata, semidirijata sau in-
dependenta. La etapa prescolara, de regula, copiii sunt ghidati de cadrul didactic in
observarea si descoperirea de informatii/continuturi.

Valorificarea acestei metode dezvolta capacitatea copiilor de ,,a investiga” (a
descoperi anumite elemente ale unui obiect, fenomen, ale unei fiinte etc.), dar si sti-
muleaza curiozitatea acestora, dezvolta puterea de concentrare pe anumite actiuni/
continuturi, de cultivare a rabdarii, a spiritului de observatie etc. [58].

Timpul alocat metodei date trebuie sa fie in concordanta cu particularitatile de
varsta si individuale ale copiilor.

Metoda observatiei, utilizata la etapa timpurie, implica, de regula, identificarea
unui element sau a anumitor elemente; de exemplu, culoarea, marimea, forma, gus-
tul etc., si nu a tuturor caracteristicilor a ceea ce se supune observatiei. Aici, se cere
sd remarcam ca este necesar a avea in vedere observarea multisenzoriald a obiecte-
lor/fiintelor/imaginilor. De ex.: Observa, este un mar sau o para?; Observa cum fac
eu/observa cum spun eu; Observa ce este in camerd,; Observa si spune unde sunt
obiectele etc.

Dirijarea observatiei poate fi realizatd atat prin valorificarea elementelor verba-
le (intrebari, sublinieri, sugestii etc.), cat si nonverbale (mimica, gesturi).

e Descrierea

Alta modalitate utilizata frecvent la etapa de educatie timpurie este descrierea.
Descrierea presupune prezentarea organizata, sistematicd a elementelor unui obiect,
ale unei fiinte, fenomen al naturii etc. Descrierea se realizeaza, de regula, in baza
observatiei, prin care copilului i se cere sa verbalizeze ceea ce a vazut, simtit, sesizat
etc. Descrierii se supun atat obiectele/imaginile reale, cat si cele prezentate in mula-
je, desene, desene animate, pe carduri/fise etc. De ex. Ce este acesta/aceasta? Cum
este? /Ce ai?; Este mare sau mic?/ Este rosu sau galben? etc. De reguld, in procesul
descrierii, copilului trebuie sa i se prezinte un ,,algoritm” de lucru, etapele descrierii,
acestea pot fi modele verbale/intrebari, de ex. (se prezintd mingea): Priveste, atinge
si descrie mingea.

Model. Mingea
— Ce este aceasta? Aceasta este 0 minge.
— Aceasta este 0 minge. Mingea este mica, co-
— Cum este mingea? lorata i moale.

— Mingea este coloratd (rotun- Mingea sare.
dd/mare/mica/verde/albas-
tra...).

— Ce face mingea?

— Mingea sare.

Mingea mea
Eu am o minge.
Mingea mea este mare
si verde.
Eu ma joc cu mingea.

— Ce faci cu mingea?
— Eu arunc mingea.
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Desenul

O metoda alternativa de comunicare pentru prescolari (si nu numai), utilizata
ca mijloc de exprimare este si metoda desenului, care consta in redarea intr-o forma
plastica a limbajului verbal a celor vazute sau sesizate in procesul de invatare si n
viata reala.

Folosirea desenelor in cadrul activitatilor instructiv-educative reduce stresul,
motiveazd, incurajeaza copiii sd se manifeste prin desen, sa exprime ceea ce simt,
gandesc (acest lucru este extrem de important mai ales la etapa initiala, in situatia
in care limbajul verbal al copiilor Incd nu este dezvoltat). De exemplu: Deseneaza
un mar/un copac/un copac cu mere, locul/anotimpul preferat; deseneaza dupa
dictare etc.

Desenul poate fi utilizat si ca mijloc de evaluare a limbajului, din moment ce
reprezintd nu doar activitatea in sine, dar si produsul acesteia, care poate furniza
diverse informatii despre copil (capacitatea de concentrare, gradul de atentie, intele-
gere, preferintele, maniera de prezentare a realului etc.) [44, p. 103].

e Povestirea

In activitatile de educare a limbajului la etapa de educatie timpurie, se reco-
manda si utilizarea povestirii. De regula, pentru valorificarea acestei metode se cere
respectarea unor anumite principii: principiul accesibilitatii (vocabularul utilizat,
continutul textelor/fragmentelor trebuie sa fie in concordanta cu varsta copiilor, ni-
velul lor de dezvoltare); principiul implicarii active, subiective (ca traire redatd/
transmisa, ca stare de spirit generatd/creata) a povestitorului si a ascultatorilor in
derularea ,,povestirii”; principiul deschiderii (povestirea trebuie sa creeze premise
pentru realizarea activitatilor de analiza, interpretare, redare, comparare a persona-
jelor, fragmentelor etc.) [47].

Metoda povestirii, la etapa prescolara, poate fi realizata prin diverse modalitati:
povestirea propriu-zisd, repovestirea (in baza imaginilor, obiectelor, secventelor
verbale etc.), povestirea cu inceput dat; repovestirea.

In concluzie, mentiondm ci metodele de invatare trebuie alese cu mare atentie
si scrupulozitate, in dependentd de grupul de copii si fiecare copil in parte. Cadrul
didactic are sarcina sd gaseasca metoda potrivitd pentru fiecare. Unii copii invata
mult mai usor interactionand, prin sustinerea conversatiilor, altii prin repetarea
unor poezii, cantece, expunerea unor desene/imagini, concomitent cu verbalizarea
etc. Prin urmare, metodele selectate pentru activitatea didactica trebuie sa fie per-
sonalizate, pentru ca cel mic sa atingd nivelul de competente necesar fara ca acest
lucru si insemne o suprasolicitare prea mare din partea sa. In acest ritm, invitarea
se face fara efort, iar invatarea prin participare activa va fi de durata, calitativa si
cantitativa.
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4.3. Modalitati de evaluare a procesului
de invitare integrata a limbii roméane

Evaluarea este o componenta esentiala in procesul de invatare a limbii romane
in institutiile de educatie timpurie, menite sa sustind si sd imbunatateasca activitatea
de instruire. In urma evaludrii se constata efectele si reusitele procesului de invitare,
se stabileste un diagnostic real al progresului (sau al regresului), se explica condi-
tiile si procesele care au dus la efectele constatate, se releva punctele slabe, care
trebuie Tnldturate.

Curriculumul disciplinar realizat in baza Cadrului European Comun de Referin-
ta pentru Limbi descrie nivelurile de cunoastere a limbii romane pe grupe (Pre-Al.1,
Pre-A1.2, Pre-A1.3), in corespundere cu standardele europene. Descrierea niveluri-
lor de competente arata, intr-o forma clara, ce trebuie sa posede copilul care invata
limba romana, astfel, incat s-o poata utiliza in comunicare, ce cunostinte trebuie sa
dobandeasca si ce deprinderi trebuie sa-si formeze/dezvolte, ca aceasta comunicare
sa fie eficienta.

Acest sistem nou este promovat si in procesul de evaluare a nivelului de cu-
noastere a limbii romane, in scopul stimularii nvatarii ei si a unificarii criteriilor de
evaluare. Unitatile de competente vizeaza competentele specifice ce urmeaza a fi
formate la sfarsitul etapei prescolare, iar probele de evaluare se stabilesc prin rapor-
tarea la finalitatile asteptate si produse. De ex.:

La sfarsitul activititilor de invatare a limbii roméne in grupa|Produse:
mijlocie, copilul va fi capabil: e reactii verbale si
e sidrecunoasca si sd reproduca sunete/unele grupuri de sunete nonverbale;
specifice limbii romane, rostite izolat si in cuvine; e enunturi simple
e si recunoasca denumirea unor obiecte, fiinte in modele de si scurte;
vorbire, articulate clar si rar, insotite de suport imagistic; intrebari simple
e i distingd sensul global al unui enunt simplu si scurt, audi- si scurte;
at, pe teme familiare, in baza de repere/gesturi; dialoguri-mo-
e  sd sesizeze informatii concrete dintr-un enunt scurt si sim- del;
plu, audiat, si sa reactioneze verbal/nonverbal potrivit con- recitare de
textului; poezii;
e sid denumeasca si sd descrie, dupa repere, obiecte din uni- interpretari de
versul apropiat; cantece;
e sa formuleze raspunsuri si intrebari, in baza modelelor de confectionare de
vorbire, in contexte familiare; jucarii, obiecte;
e sa prezinte informatii elementare despre sine, obiecte, in desene;
baza modelelor de vorbire; colaje etc.
e sireproducd enunturi scurte si simple/modele verbale, poe-
zii, cantece, pe teme familiare;
e  sisesizeze si sd indeplineasca instructiunile simple si scurte
ale cadrului didactic privind activitatea cotidiana.
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In procesul de evaluare se obtin informatii despre nivelul actual de cunostinte si
deprinderi ale prescolarului raportate la competentele specifice/unitatile de compe-
tente care urmeaza a fi formate, se formuleaza concluzii pertinente despre evolutia
copilului in materie de limba romana, se iau decizii privind optimizarea procesului
instructiv. Functiile evaludrii, in opinia specialistilor, sunt de constatare, de clasi-
ficare (ierarhizare), de diagnoza si de prognoza (de ameliorare). Pentru relevanta
rezultatelor in studiul limbii sunt necesare trei forme de evaluare: inifialda, formativa
Si sumativa.

Evaluarea initiala se realizeaza de profesor la inceputul fiecarui an de studiu
pentru a diagnostica abilitatile lingvistice si comunicative ale copilului in limba
romand, prin diverse mijloace verbale orale: conversatia, interviul, test oral, joc di-
dactic etc. Evaluarea formativa se efectueaza permanent in timpul activitatilor, prin
diverse metode (observatia, raspuns fizic total, exercitiul, conversatia (dirijata sau
semidirijatd), dialogul cu si fara repere, descrierea, jocul didactic, expunerea etc.).
Evaluarea sumativa se face la sfarsit de semestru sau de an. Sunt recomandate diver-
se metode de evaluare, cum ar fi: intrebari si rdspunsuri in baza imaginilor; demon-
stratia, dialoguri la diferite teme; fise individuale, teste; autoevaluarea etc.

Este important sa specificim ca in procesul de evaluare sarcinile trebuie formu-
late in enunturi clare si scurte, repetitive, de ex.: Ascultati si repetati; Intrebati si
raspundeti; Uniti jumdtdtile, numiti obiectele; Priviti imaginile. Intrebati si raspun-
deti; Ce si unde este etc.

Pentru formularea obiectivelor de evaluare se recomanda a utiliza procedura de
operationalizare elaboratd de Robert F. Mager, structurata in trei componente (com-
portament, conditii, nivel de performanta):

e Comportamentul pe care copilul trebuie sa-1 demonstreze, specificat prin-

tr-un verb activ care se refera la rezultatele invatarii (Ce?);

e (Conditiile in care comportamentul trebuie demonstrat (Cum?);

e Nivelul de performanta sau criteriul de reusita considerat suficient pentru

ca copilul s@ demonstreze comportamentul observabil (Cat?).

De ex.:

Obiectiv: Copilul va fi capabil sa identifice, in imaginile date, intrusul/cuvan-
tul 1n plus.

Enuny: Gasiti intrusul in imaginile date.

X

Rezultatele evaludrii trebuie comunicate copiilor, astfel vor fi apreciati dupa
performante, vor fi incurajati si stimulati de a avea progrese in invatarea limbii ro-
mane, vor capata incredere in propriile forte.
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La etapa de educatie timpurie, si nu numai, conteaza si felul in care cadrul di-
dactic realizeaza feedback-ul. Aprecierile verbale si atitudinea calda, binevoitoare a
profesorului stimuleaza curiozitatea pentru activitatile de invatare, interesul pentru
utilizarea limbii romane in situatii de comunicare uzuale; contribuie la formarea
unei atitudini pozitive si respect pentru valorile culturii nationale.

In functie de varsta copiilor, nivelul de cunoastere a limbii, unitatile de compe-
tente urmarite pentru a fi formate, se pot utiliza diverse modalitati de evaluare, de
exemplu:

Exercitii de evaluare a pronuntiei:

— Cine face asa? — ,,ham, ham; miau-miau; piu-piu; cotcodac”;

— Cum face?— gasca, rata, sarpele, albina, ceasul, ploaia etc.

— Rosteste dupa mine! — profesoara pronunta constructii monosilabice, copiii
repetd — ba-be-bi-bo-bu, ma-me-mi-mo-mu, za-ze-zi-zo-zu, ta-te-ti-to-tu, ram-tam-
tim, dim-don-dum etc.

— Repeta dupa mine! — soare, culoare, floare, moale etc.

—  Spune cum spun eu! sau Repetati dupa mine — bunic, bunica, frate, sord,
mama ete.

— Sa rostim impreuna! — recitarea sacadata a unor silabe, insotind fiecare rosti-
re de batai din palme sau lovituri in masa. Se pot folosi versuri ale poeziilor invatate
anterior.

—  Cum e corect?/Am spus bine, n-am spus bine?/Asa da, asa nu! — ,, laga sau
ratd, cleion sau creion, iepulas sau iepurag, male sau mare ” etc.

e Exercitii de verificare a vocabularului, a modului de utilizate a fenomene-
lor gramaticale studiate:

— Ce este acesta/aceasta? — se prezinta obiectul/imaginea. De ex.: Acesta
este un creion.

— Cum este? — se prezintd obiectul/imaginea. De ex.: Creionul este rosu.

— Unde este .....7 — se prezinta obiectul in spatiu/imaginea sugestiva. De ex.:
Creionul este pe masa.

— Ceeste? Unde este? Ce face? — se impart carduri cu imagini, copiii recunosc
obiectele reprezentate prin desen, pronuntd denumirea lor, formeaza propozitii.

Modalitaiti de evaluare a intelegerii dupa auz

m Ascultati si aratati.
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"

m Ascultati enunturile. Ridicati cartonasul , dacad enunturile sunt

LN
adevarate si d , daca nu sunt adevarate.

1. Tup-tup este un iepuras. 3. Tobi este o pisica. 5. Mimi este un cdine.

2. Nicu este o fetita. 4. Leanca este un baietel. 6. Relu este un arici.

m Ascultati si executati.

Vino aici!  Inchide ochii!  Spali-te pe maini/pe dinti/pe Asaza-te
Aratd nasul! Deschide ochiil rechi) la masa!
Sterge-te cu prosopul! Scoala-te!

m Priviti imaginea. Ascultati enunturile. Decideti daca enunturile sunt ade-
varate (A) sau false (F).

a. Tata desencaza. 1.AF
b. Bunicul canta. 2.AF
c. Bunica face mancare. 3.AF
d. Mama spala vesela. 4.AF
e. Baiatul citeste. 5.AF
f. Fata danseaza. 6.AF

m Ascultati enunturile si aranjati imaginile in ordinea in care apar in text.
Dimineata Nicu se scoald. Nicu se spald. Nicu se imbraca. Nicu se incalta. Nicu
merge la gradinita. La gradinita Nicu se joaca cu prietenii.
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Modalitati de evaluare a producerii de mesaje orale

m Uniti si numiti.

D ar 8

1 XA

m Priviti imaginile. Numiti si incercuiti jucariile mari.

m Ce este si cum este?

@ 1. 2@

m Priviti imaginile-jucarii si spuneti ce aveti si ce nu aveti.

A a0

y C & R
- ?
% e &

-
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m Aratati si spuneti cine si unde este in imagine.

Este important ca la finele fiecarei activitati copiii sa-si imbunatateasca rezulta-
tele. Prin diversele modalitati de evaluare aplicate in activitatea didacticd/apreciere
a rezultatelor, copiii devin capabili sd se autoaprecieze, sd descopere ce au invatat,
dar si ce lacune trebuie inlaturate. De asemenea, parintii vor putea afla rezultatele
evaluarii, cum decurge procesul de invatare, care sunt problemele cu care se con-
frunta copilul lor. Prin sustinerea copiilor, prin participarea la activitatile din gradi-
nita, ei vor deveni parteneri in educatia copiilor.

Dinamica dezvoltarii copilului poate fi stabilita prin completarea sistematica de
catre cadrul didactic a Fisei progresului personal a copilului dupa fiecare unitate de
continut, an de studiu. Informatia colectata ii va permite cadrului didactic sa fixeze
evolutia fiecarui copil in parte. De ex.: Fisa progresului personal al copilului (grupa
mijlocie):
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Fisa progresului personal al copilului

Criterii

Realizeaza
cu sustine-
rea totala
a cadrului
didactic

Realizeazal
cu 0 mica
sustinere
din partea
cadrului
didactic

Realizea-
za fara
sustinerea
cadrului
didactic

intelegere la auz/audiere

Intelege instructiunile de lucru.
De ex.: Incercuieste! Uneste! Coloreaza!

Intelege instructiunile unui joc.
De ex.: Sculati-va! Asezati-va!

Intelege intrebari simple (1) adresate cu privire la
propria persoana.
De ex.: Cum te cheama?/Cine esti tu?

Intelege intrebari (2) adresate la tema studiata. De
ex.: Ce este acesta/aceasta? Cum este?

Manifesta intelegere verbala si/sau nonverbala.

Exprimare orald/vorbire

Poate utiliza formule de salut la intalnire, adecvate
perioadei de timp: (Buna dimineata! Buna ziua! si
raspunde la salut.

Se poate autoprezenta (in 2 enunturi) De ex.:
Eu sunt...Eu sunt la gradinita/acasa.

Poate prezenta o persoand din imediata apropiere
(2 enunturi): De ex.: Ea/el este.......... El/ea este la
gradinitd/acasa.

Poate cere informatii privind un obiect/lucru, fapt
(2 intrebari). De ex.: Ce este acesta?/ Ce este aceas-
ta? Ce ai (tu)?

Poate cere informatii cu privire la o persoana
(2 intrebari). De ex.. Cine esti tu? Cine este acesta?/
Cine este aceasta?

Poate raspunde la cerere (verbal sau nonverbal).
De ex.: Acesta este un urs./Aceasta este bunica.

Poate descrie un obiect, utilizdnd culori, marimea
(2 cuvinte).

Poate numara péana la 5 si exprima cantitati.
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Poate exprima urari, multumiri. De ex.:

Pofia buna! Multumesc!

Poate descrie un obiect din imediata apropiere (2
enunturi). De ex.: Aceasta este o minge. Mingea
este rosie si mare.

Sugestii metodologice

Aprecieri generale

Cadrul didactic Data semnatura
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Anexa 1
PROIECTE DIDACTICE MODEL

Grupa mijlocie

Unitatea tematica: Jucdriile mele

Subiectul activitatii: Ana are o minge. /Ce are Dan?

Unititi de competenta:

1.2. Recunoasterea denumirii unor obiecte, fiinte, din mediul apropiat, in enun-
turi scurte si simple, pe teme familiare, articulate clar si rar.

1.5. Exprimarea reactiei verbale si/sau nonverbale la salut, intrebare/instructiu-
ne simpla si scurtd, rostita clar si rar de cadrul didactic, insotita de gesturi.

2.3. Numirea, descrierea orald a unor obiecte, fiinte, din universul apropiat,
dupa marime si culoare.

3.4. Manifestarea interesului pentru comunicare in limba romana, in cadrul ac-
tivitatilor de grup.

Obiective operationale: La sfarsitul demersului didactic, copilul va fi capabil:

O1: sa recunoasca denumirea jucdriilor din mediul apropiat, in enunturi simple
si scurte;

02: sa solicite informatii cu privire la un obiect;

03: sa raspunda la intrebari adresate de cadrul didactic/colegi, verbal/nonver-
bal;

0O4: sa prezinte informatii despre obiecte-jucarii, persoane din imediata apro-
piere;

O5: sd exprime interes si curiozitate pentru comunicare in limba romana.

Strategii didactice:

- forme: frontal, in perechi, individual;

- metode si procedee, tehnici: raspuns fizic total, conversatia, observatia, de-
monstratia, exercitiul, jocuri didactice (Repeta dupa mine!, Ce ai?, Ai sau nu ai?,
Adevarat sau fals?, Mare sau mic?, Microfonul magic etc.);

- mijloace: jucdrii, carduri cu imagini, fise decupate cu jucdrii, fise de lucru,
microfon portabil, emoticoane; inregistrari audio-video — cantece: Bunda dimineata!,
Papusa Sanduta, inregistrare audio — poezia Mingea.

Strategii de evaluare:

- evaluare formativa (orald);

- metode, tehnici: conversatia, autoevaluarea etc.

Produse: reactii verbale si nonverbale; enunturi alcatuite in baza modelelor de
vorbire, dialoguri.
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Scenariul didactic al activitatii

Etape

Activitatea profesorului

Activitatea copiilor

Evo-
carea

Moment organizatoric: Salutul.
Organizarea grupului de copii:
Buna ziua, copii!

Intonarea cantecului: Buna dimi-
neata!

Inregistrare  audio-
video:

https://www. youtube.
com/watch?v=I1vSm-
VEmaDh4

Joc didactic: Repeta dupa mine!
(se exerseaza sunetul [u])

You( i

Jocul didactic: Intrebati si ris-
pundeti! Ce ai? (se actualizeaza
cuvintele invatate anterior, modelul
verbal Euamo...;).

Joc didactic: Intrebati si aflati. Ai
sau nu ai?

(se actualizeaza modelul verbal:
Da, (eu) am o.... Nu, (eu) nu am

0....).

Copiii raspund la salutul profesorului.
Prin metoda raspuns fizic total copii
interpreteaza cantecul:

Ursuletii s-au trezit, Buna dimineata!
Iepurasii s-au trezit, Bund dimineata!
Soriceii s-au trezit, Buna dimineata!
Si copii s-au trezit, Buna dimineata!

Se exerseaza sunetul [u]: umflarea balo-
nului, imitarea zborului avionului etc.

Copiii iau cate o jucdrie in méana. in lant
formeaza dialoguri. Model:

— Elena, ce ai (tu)?

— Eu am o minge?

Copiii pe rand se ascund dupa un pa-
ravan si iau cate o jucarie In mana (din
cele invatate anterior). Colegii intreaba
pe rand: — Ai o papusa? — Da, am o
papusa?/— Nu, nu am o papusd. — Am
un cub.

Reali-
zarea
sensu-
lui

Pauza dinamica. Cantecul Papusa
Sanduta.

Inregistrare audio-
video:
https://www.youtu-
be.com/watch?v=-I-
DhNOEeLmQ
Prezentarea prin demonstratie a
unitatilor de vocabular noi: cub,
minge, balon

i @ @

Joc didactic: Adevarat sau fals?
De ex.: Acesta este un balon?

Youl

Se intoneaza prin miscari refrenul cante-
cului Papusa Sanduta:

Papusa, papusa Sanduta/ Prietena buna
a mea

Deschide mai iute gurita/ Si spune-mi,
SI spune-mi ma-ma.

Pe cai multisenzoriale copiii insusesc
lexicul nou.

Utilizand cardurile-emoticoane copiii

" "
raspund la Intrebari. DA U Nnu @
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Joc didactic: Gaseste/construieste
jucaria

(se propun fise decupate/puzzle
ce reprezintd parti de jucarii: cub,
minge, balon etc.).

Prezentarea prin metoda demon-
stratiei a unitatilor de vocabular
noi: mare, mic.

Joc didactic: Mare sau mic?
(carduri cu imagini,; minge, balon,
papusd, urs, masing).

Exercitiu: Ascultati si incercuifi.
Spuneti ce e mare si ce e mic.

Se prezinta copiilor fise individua-
le de lucru cu imaginea jucariilor,
mari si mici.

Pauza dinamica: poezia Mingea.
Inregistrare audio. Poezii si cante-
ce: bilingual antem.org.

Prezentarea prin metoda demon-
stratiei a unei informatii despre
persoane: lon are un cub. Elena
are o minge.

Exercitiu: Priviti imaginile. Ras-
pundeti la intrebari: — Ce are Dan?

Jocul didactic: Microfonul magic.
Profesoara imparte copiilor carduri
cu imagini. Copiii asezati In cerc
vor intreba pe rand la microfon
cine si ce are.

Construirea de puzzle. Copiii gasesc
elementele jucariilor, le imbina si le de-
numesc. De ex.: Aceasta este o minge.

Copiii examineaza cele prezentate,
receptioneaza pe cai multisenzoriale
lexicul nou.

Copiii privesc imaginile, apoi verbal si/
sau nonverbal expun ceea ce vad, de ex.:
cub mare — cub mic.

Copiii completeaza Fisele de lucru
(individuale). Incercuiesc jucariile mari/
mici.

La final aratd imaginea si verbalizeaza.
De ex.: Mingea este mare — Mingea este
micd.

Balonul este mare — Balonul este mic etc.

Conpiii recita poezia Mingea de Gr. Vie-
ru, prin tehnica raspuns fizic total.

Am o minge colorata,/Mingea sare ziua
toatd.

Ce cuminte minge am./ Ea nu sparge
niciun geam.

Receptionarea si reproducerea informa-
tiei.

Copiii privesc imaginile si raspund la
intrebari. Model: — Ce are Dan? — Dan/
(el) are un cub.

Lucrul in grup (fiecare copil primes-
te cate un card). Copiii vor intreba la
microfon ce are colegul si vor primi

raspunsuri. Model:

— Ce are lon?/— lon/(el) are un cub.
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Joc didactic: Eu am....., iar Nina | Copiii asezati pe covoras, in jurul juca-

are.... . riilor, vor lua céte o jucdrie si vor spune

In mijlocul grupei, pe un covoras, |ce au, si ce are colegul. De ex.: EFu am o

se pun diverse jucarii. minge, Maria are un balon.

Se fac totalurile activitatii. Copiii primesc feedback de la profesor,
Re- Se evalueaza raspunsurile copiilor. |inclee emoticoanele in agenda.

flectia | Aprecierile se fac verbal si/sau
nonverbal. Fiecare copil primeste
cate un emoticon/

o imagine ce reflecta atitudinea Copiii isi i-au rdmas-bun de la profesor.
profesorului fatd de ceea cum a
lucrat copilul.

Ramas bun.

Grupa mare

Unitatea tematica: Casa mea

Subiectul activitatii: Ce bucate gustoase!

Unititi de competenta:

1.4 Recunoagsterea auditivd a unor informatii concrete dintr-un enun{ simplu
audiat, articulat cu claritate, insotit de suport imagistic, auditiv, tactil.

2.2 Reproducerea unor enunturi simple si scurte, pe teme uzuale, in baza de
repere.

2.4 Formularea raspunsurilor scurte la intrebari cu referire la propria persoana,
obiecte, fiinte din imediata apropiere.

3.1 Reproducerea de poezii, cantece, jocuri populare verbale scurte, care apartin
patrimoniului cultural romanesc.

Obiectivele activitatii. La sfarsitul activitatii didactice, copilul va fi capabil:

Ol1: sa identifice in fluxul vorbiri unitati lexicale noi, informatii concrete;

02: sa formuleze enunturi in baza modelelor de vorbire, folosind diferite regis-
tre intonationale;

03: s prezinte verbal si nonverbal un mesaj concret;

0O4: sa inteleaga instructiunile cadrului didactic;

O5: sa participe afectiv in cadrul activitatii didactice.

Strategii didactice:

- forme: frontal, in perechi, individual;

- metode, procedee si tehnici: tehnica raspuns fizic total, conversatia, jocul
didactic (Saculetul magic, Ghici, ce este aici?, Cine mai repede! Mim. Eu spun, tu
arata, Microfonul magic), exercitiul, gimnastica de degete;

- materiale didactice: carduri cu imagini, imagini la tema, veseld pentru copii,
jucarie-robot, microfon portabil; caciuld, basma, sort, ochelari; emoticoane cu zam-
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bete; inregistrari audio-video — cantece Micul dejun, Am o casuta mica; inregistrare
audio, poezia Multumim pentru pace (fragment).
Strategii de evaluare:
- evaluare formativa (orald);
- metode, tehnici: conversatia, jocul didactic, exercitiul, autoevaluarea etc.
Produse: enunturi alcatuite in baza modelelor de vorbire.

Scenariul didactic al activitatii

Etape

Activitatea profesorului

Activitatea copiilor

Evocarea

Moment organizatoric:
Profesoara saluta copiii.
Intonarea cantecului:
Micul dejun. Inregistrare
audio-video:https://www.
youtube. com/ watch?-
v=wNDiSoJX6ES8

Exercitiu: Repetd dupd
mine

Vine trenul: u-u-u-u-
u-u-u, Merge trenul:
tuc-tuc-tuc-tuc; Spunem
impreuna: a-u, o-u, e-u,
i-u; u-a, u-o, u-e, u-i;

Joc didactic: Saculetul
magic. Extrage si numes-
te! (In saculet se pune
vesela pentru copii).
Pauza dinamica: As-
cultati si reproduceti!
Gimnastica degetelor

Copiii raspund la salutul profesorului.

Organizati in cerc prin tehnica raspuns
fizic total copiii interpreteaza cantecul
Micul dejun.

Copiii exerseaza sunetul [u] rostindu-1
in diferite silabe cu o intonatie ascen-
denta si descendenta.

Din saculetul magic copiii extrag obiec-
tele/vesela si o numesc. De ex.: Aceasta
este o farfurie.

Copiii asculta si reproduc pauza dinami-
cd Gimnastica de degetelor

Avem zece degetele. / Ce putem face cu
ele?

Un pahar, un cutit, o furculitd, o lingura
si o farfurie.

Realizarea
sensului

Demonstrarea unitatilor
de vocabular noi. Profe-
sorul arata obiectele si
pronunta denumirea lor:
lapte, suc, unt, ou
Exercitiu: Ascultati,
repetafi!

Copiii receptioneaza noile unitati lexi-
cale si le repeta dupa profesor.

Se audiaza cuvintele noi. Copiii recepti-
oneaza si repeta.
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Se prezinta unitatile
lexicale noi (pronuntate
de profesor sau inregis-
trate CD), separat si In
contexte.

Joc didactic: Ghici, ce
este aici?

Cadrul didactic pune
sub farfurii alimente, in
pahare lapte, suc.

Demonstrarea (receptare
multisenzoriald).

Se demonstreaza struc-
turi/modele noi:

suc
- CU i’ ceail
— lapte
o0 ceascd
- m" terci
~ T CU
) supa

o farfurie

—
L unt
Ly, pdine :/-

CU\ ou

Exercitiu: Ascultati, repe-
tati si aratati!

(pe o sfoara, prinse cu
clestisoare, sunt atarnate
carduri cu imagini).
Profesorul prezinta
informatia, schimband
intonatia, copiii gasesc
cardul/cardurile si spun
ce este prezentat.

Joc didactic: Cine mai
repede! Ghici ce este?

Copiii vor ghici ce alimente sunt ascun-
se sub farfurii. De ex.: — Ce este aici?

— Aici este un ou.

Vor gusta si vor spune e este in pahar.
De ex.: — Ce este aici? — Aici este lapte.

Copiii receptioneaza si reproduc noile
structuri/modele verbale.

Se ofera informatii despre obiecte/lu-
cruri.

o0 ceascd cu suc
o0 ceasca cu ceai
o ceasca cu lapte

pdine cu unt.
pdine cu ou.

o farfurie cu terci
o farfurie cu supa

Copiii receptioneaza mesajul, identifica
cardul/cardurile si verbalizeaza cele
auzite.

De ex.: pdine cu unt.

Grupul de copii se divizeaza in 2 sub-
grupe: fete si baieti. Copiii trebuie sa
ghiceasca ce este ascuns sub imagine.

102
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Profesorul aratd un card
acoperit cu o foaie. Cate
un pic descopera imagi-
nea. Copii vor ghici ce
este prezentat In imagine.

Pauza dinamica: Ascul-
tati si reproduceti poezia
Multumim pentru pace
(fragment).

Inregistrare audio. Poezii
si cantece: bilingual.
antem.org.

Exercitiu: Priviti imagi-

nile. Spuneti vesel/trist/

sarind pe un picior ... Eu
mandnc/ nu mandnc. Eu
beau/ nu beau.

Pauza dinamica. Into-
narea cantecului: Am o
casutd micd.
Inregistrare audio-vide-
o:https://www.youtube.
com/watch?v=Ke08a-
VeYpjY.

Prezentarea prin meto-
da demonstratiei a unei
informatii despre diferite
persoane:

De ex.: Sandu bea suc.
Bunica mananca supa.

Joc didactic: Mim. Eu
spun, tu aratd.

Punem masca «Sunt
actor» (se utilizeaza
accesorii: caciula, basma,
sort, ochelari etc.) De
ex.: Bunelul mananca
terci. Terciul este gustos.
Bunica mananca supa.

Cagstiga echipa care spune mai repede ce
este pe card.
Model: Acesta este un pahar cu suc.

Se audiaza si se recitd in cor poezia
Multumim pentru pace, utilizand tehnica
raspuns fizic total.

Mama paine alba coace,/Noi zburdam
VoIo0S,

Pentru pace, pentru pace./Multumim
frumos.

Grigore Vieru

Se prezinta imagini. In baza lor copiii
formeaza enunturi pronuntandu-le in
diferite registre emotionale. Model: Fu
mandnc supd. Eu beau ceai.

Organizati in cerc prin tehnica raspuns
fizic total copiii interpreteaza cantecul
Am o cdsuta mica .

Receptioneaza si reproduc mesajul.

Pe rand copiii mimeaza cele auzite la
ureche de la profesor, colegii ghicesc.
Daca raspunsul e corect, bat din palme,
daca nu, din picioare. Apoi copiii alca-
tuiesc dialoguri dupa mode.

Model: — Ana bea lapte?/ — Da, Ana bea
lapte.

— Victor mandnca pdine cu unt ?/— Nu,
Victor mananca paine cu ou.
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Supa nu este gustoasd.
Tata bea ceai. Ceaiul este
fierbinte.

Scoatem masca.

Exercitiu: Priviti imagi-
nea. Raspundeti la intre-
barile Robotului. Cine si
ce mandnca/bea.
Robotul- jucdrie, mimea-
za vorbirea robotilor,
pune intrebari.

Copiii privesc imaginea si raspund la
intrebarile robotului.

Model: — Ce face Sandu?/— Sandu bea
suc.

— Ce face Sanda?/— Sanda mananca
supa.

Reflectia

Joc didactic: Microfonul
magic.

Alati rispunsul! Intrebati
si spuneti ce face colegul?
(dimineata/seara; la gradi-
nitd/acasa)

Ce mandnci? Ce bei?

Se fac totalurile activitatii.

Evaluarea copiilor (verbal
si/sau nonverbal)

Se distribuie emoticoa-
ne ce reflecta atitudinea
profesorului fata de aceea
cum a lucrat copilul.

Isi ia ramas-bun.

Copiii initiaza mini-dialoguri, solicita
informatii cine si ce face dimineata/sea-
ra; la gradinitd/acasd. Copilul care a pus
intrebarea spune tuturor ce a aflat.
Model: — Irina, ce mandnci dimineata?/
— Eu mandnc pdine cu ou.

— Irina mandnca dimineata pdine cu ou.
Copiii primesc feedback de la profesor,
incleie emoticoanele Tn agenda.

Conpiii isi i-au ramas-bun de la profesor.

Grupa: pregatitoare

Imersiune culturala: Un martisor pentru cei dragi

Unitati de competenta:

1.4 Recunoasterea unor informatii concrete dintr-un enung simplu audiat, articu-

lat cu claritate, prezentat cu si fara repere.

2.4 Formularea raspunsurilor la intrebari cu referire la obiecte, fiinte, persoane,

din mediul apropiat.

2.5 Formularea de intrebari scurte unui interlocutor in contexte de comunicare

uzuale.

2.7 Oferirea/prezentarea unor informatii simple, inlantuite logic, despre sine,

obiecte, fiinte, cu sau fara repere.

3.4 Manifestarea interesului/curiozitatii pentru invatarea limbii romane si des-
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Obiectivele operationale. La sfarsitul activitatii didactice, copilul va fi capabil:

Ol: sa recunoasca la auz enunturi simple si scurte;
02: sa solicite informatii cu privire la un obiect;

03: sa raspunda la intrebari oferite de cadrul didactic, colegi, verbal sau non-

verbal;

0O4: sa prezinte informatii despre obiecte din imediata apropiere;
O5: sa descrie in 2 — 3 enunturi un martisor;
06: sa exprime interes si curiozitate pentru comunicare in limba romana.
Strategii didactice:

- forme: frontal, in perechi, individual;

- metode si procedee, tehnici: raspuns fizic total, conversatia, observatia, de-
monstratia, exercitiul, jocuri didactice (Mim, Adevarat sau fals?, Microfonul ma-

gic.), explozia stelard;

- mijloace: martisor, ata alba si rosie, foarfece, microfon portabil, abtibilduri;

inregistrari audio-video.

Cantece: Vine, vine primavara, Martisoare, inregistrare audio — poezia Un

drag Martisor!
Strategii de evaluare:
- evaluare formativa (orald);
- metode, tehnici: conversatia, jocul didactic, exercitiul, autoevaluarea etc.
Produse: descriere simpla, martisoare confectionate.

Scenariul didactic al activitatii

Etape

Activitatea profesorului

Activitatea copiilor

Evocarea

(Impli-
ca-te!)

Moment organizatoric: Salutul.
Organizarea grupului de copii,
verificarea materialelor necesare
pentru activitate.

Activitatea debuteaza cu conversatia
— Ce anotimp se sfdrseste?

— Ce anotimp soseste/vine?

— Cum este primavara?

— Ce culoare are primavara?

Jocul didactic: Mim.

Spuneti vesel/trist/ cu glas calm /sa-
rind intr-un picior/sarind cu mainile
in sus: Vine primavara!

Intonarea cantecului: Vine, vine
primavara!

Inregistrare audio-video: #tps.//www.
youtube. com/watch?v =bJOShmKjS-
vA

Copiii raspund la salutul profe-
sorului.

Copiii raspund la Intrebari.

Utilizand diferite registre copii
spun enuntul:
Vine primavara!

Copiii fac un cerc, se iau de
maini, interpreteaza cantecul
Vine, vine primavara! utilizand
mimica si gesturile.
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Realizarea
sensului
(Informea-
za-te!
Proceseaza
informatia!)

Conversatia:
— Care sunt lunile de primavara?

— Cand incepe primavara?
— Ce daruim primavara?

Cuvantul profesorului:

In luna martie daruim mdrtisoare.
Ele sunt de culoare rosie si alba.
Martisorul e simbol al priméverii.
Purtam martigoarele la piept.
Demonstrarea martisorului.

Se invata cuvintele noi: martisor,
ata, a darui, a purta prin metoda
observatiei si demonstratiei.

Jocul didactic: Telefonul fara fir.
Receptioneaza si transmite!

De ex.: eu am un martisor, el este din
ata alba si rosie, martisorul este mic,
eu port martisorul la piept.

Jocul didactic: Adevarat sau fals?
Profesorul spune enunturile, iar
copiii decid daca sunt adevérate sau
false.

De ex.: Primavara incepe la 1 mar-
tie. Martisorul este de culoare verde
si alba. Daruim martisoare iarna.
Fac martisoare din ata alba si rosie.
Purtam martisoare la piept.

Explozia stelara. Intrebati si rdspun-
deti! Ce? Cum? Cand? Unde?

Pauza dinamica: Cantecul: Marti-
soare

Inregistrare audio-video: https://
WWW. youtube.com/watch?v=ut-
vAtgVAhVQ

Copiii raspund la intrebari:

— Lunile de primavara sunt mar-
tie, aprilie, mai.

— Primavara incepe la 1 martie.
— Primavara daruim martisoare.

Copiii percep la auz mesa-

jul profesorului, examineaza
martisorul, asimileaza cuvintele
noi, repeta cuvintele in cor, apoi
individual.

Copilul receptioneaza enuntul
spus de profesor la ureche si il
transmite colegului gi asa mai
departe. Se apreciaza corectitu-
dinea transmiterii mesajului de
fiecare copil.

Copiii asculta atent si raspund
verbal gi/sau nonverbal daca
enunturile sunt adevarate sau
false (adevarat bat din palme,
fals din picioare).

Copiii formeaza dialoguri,
folosind intrebarile Ce? Cum?
Cdnd?. De ex.:

— Ce culoare are martisorul?
— Cum este martisorul?

— Cand daruim martisoare?

— Unde purtam martisoarele?
Se interpreteaza cantecul Mar-
tisoare fiind utilizata tehnica
raspuns fizic total.
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Confectionarea martisoarelor.
Descrierea acestora.

Joc didactic: Microfonul magic.
Intrebati si raspundeti:
Pentru cine este acest martisor?

Grupul de copiii confectioneaza
martisoare. Fiecare copil va de-
scrie in 3 — 4 enunturi martisorul
confectionat.

Modele: (a) Eu am un martisor.
El este mic si frumos. Martisorul
este de culoare rosie si albd. (b)
Acesta este un martisor. El este
din ata alba si rosie. Eu port
martisorul la piept.

Se insceneaza dialoguri. Model:
— Irina, ce ai?/

— (Eu) Am un martisor.

— Pentru cine este martisorul?

— Martisorul este pentru bunica.

Reflectia
(Comunica
si decide!
Apreciazal)

Propune copiilor sa recite ritmic ver-
surile din poezia Un drag Martisor!

Jocul didactic: Mosul cu palarie.
Copilul la care se opreste palaria va
raspunde la cel putin o Intrebare:

— Ce este acesta?

— Cum este martisorul?

— Cand daruim martisoare?

— Ce ai invatat nou azi?

— A fost bine/A fost greu?

Se fac totalurile activitatii.
Evaluarea verbald. Se comenteaza
activitatea fiecarui copil 1n cadrul
activitatii.

Se distribuie abtibilduri.

La revedere.

Recita ritmic versurile cunoscu-
te:

Luna martie, iat-o!

Plina e de dor,

Mamei 1i aduc in dar

Un drag Martisor!

Copiii asezati 1n cerc, transmit
palaria, rostind versurile (fiecare
cuvant aparte):

Mosul are palarie,

Mosul nostru multe stie!

Apoi raspund la intrebarile
adresate.

Copiii primesc feedback de la
profesor, incleie abtibildurile in
agenda.

Copiii vor darui martisoarele
parintilor, bunicilor.

Copiii 1si i-au rdmas-bun de la
profesor. La revedere!
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