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PREFATA

Actualul ghid metodologic probeaza o data in plus ca Asociatia Nationala a Trainerilor Europeni
din Moldova este in permanenta cautare, pe segmentul instruirii lingvistice a vorbitorilor alolingvi, in
pofida faptului ca oferta didactica a echipei, pe acest palier, este una generoasa, derivand dintr-o
experienta unica, ce are certificatul durateisi al efortului sustinut.

De aceasta data, noutatea demersului se poate desprinde cu usurinta chiar din titlul lucrarii —
Invétarea simultand a limbilor—, cu precizarea roména si gdgduza.

Pentru ANTEM, ,specializat” in instruirea adultilor alolingvi, mai rdmane un element nou in
acest proiect. Este vorba despre prescolari, copiii de 5-7 ani, care, alaturi de parinti, vor fi beneficiarii
unui program deinvatare simultana a limbilor.

n primul compartiment, utilizatorii ghidului sunt familiarizati cu unele concepte metodologice
care puncteaza cadrul teoretic, traseaza ideile de la care am pornit prin labirintul abordarilor ce
Tncurajeaza multilingvismul. Metodologia promovata este in consonanta cu documentele europene
de ultima ora in materie de politici lingvistice.

Aspectele necesare pentru intelegerea demersului intreprins sunt prezentate de specificul
fnvatarii simultane a limbilor, mici incursiuni in istoricul problemei, conexiunile experientelor deja
existente n alte culturi cu realitatile din spatiul gloticde la noi.

Specificul copilului Tn perioada prescolaritatii, al profilului sau psihopedagogic si lingvistic
intregeste abordarea noastra, centrata pe cel care invata in parteneriat cu parintele sau.

Avand certitudinea ca formarea competentei de comunicare are loc prin dezvoltarea mai multor
tipuri de competente, autorii si-au canalizat eforturile pe dimensiunea competentelor de intelegere la
auz, de exprimare orald sia competenteilingvistice.

Metodologia procesului de Tnvatare simultana, gama variata de strategii propuse pentru a
incuraja creativitatea, imaginatia, spontaneitatea actorilor campului de invatare ii confera ghidului
pondere sivaloare aplicativa incontestabila. Or, dupa cum bine se stie, copiii iTnvata ascultand, imitand
siexersand, din activitati din care nu pot lipsi ludicul, abordarile experientiale si actiunile.

Proiectarea si evaluarea competentelor de comunicare in procesul de fnvatare simultana
constituie un compartiment important, subordonat urmatoarelor intrebari: ce voi face?, cu ce voi face?,
cum voi face?, cum voi sti dacd ceea ce mi-am propus sd fac s-a realizat?.

Lucrarea de fata intentioneaza sa accesibilizeze raspunsurile pentru cei care au curajul sa faca
fata uneinoi provocari. Lainceput de cale, va uram succes!

Autorii
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I. REPERE CONCEPTUALE ALE PROCESULUI DE INVATARE SIMULTANA

Termeni-cheie: instruire duald, educatie plurilingvd, bilingvism precoce.

1.1. Accente necesare

Pentru inceput, consideram ca ar fi utile unele precizari, mici incursiuniin ,istoria” parcursului
nostru, pentru a intelege, in contextul multitudinii de abordari ale problemelor in predarea limbilor,
platforma metodologica, ideile promovate de Asociatia Nationala a Trainerilor Europeni din Moldova
si respectate cu rigoarea necesara pe toata durata proiectelor de instruire lingvistica in limba romana
aadultilor vorbitori de alte limbi din republica noastra.

Amintim, Tn fuga condeiului, ca actuala formula a ANTEM-ului deriva din proiectul PNUD
Moldova Limba—mijloc de integrare sociald, lansatin 2001, an declarat de catre Uniunea Europeana si
Consiliul Europei Anul European al Limbilor, al carui scop era celebrarea diversitdtii lingvistice a
Europeisipromovarea studieriilimbilor.

Este esentiala aceasta precizare, dat fiind ca cele trei mari obiective:

v’ salvgardarea patrimoniului comun al popoarelor Europei — limbile materne nationale, vii
(langues vivantes);

v studierea maiintensd a limbilor europene (de circulatie mailarga sau maiputin largd);

v' reanimarea si protejarea limbilor regionale sau minoritare istorice din Europa (aflate in
pericol sa dispara),

sustinute de lucrari fundamentale, elaborate in cadrul Diviziunii de politici lingvistice de la Strasbourg:
Cadrul european comun de referintd pentru limbi (CECRL), Portofoliul European al Limbilor (PEL),
Nivelul Prag (versiunea romaneasca a lucrarii The Threshold), mai recent, Carta europeand a
plurilingvismului — instrument de lucru al organismului Uniunii Europene Observatorul european al
plurilingvismului —, ne-au jalonat pasii si ne ghideaza in cautarea unor solutii facile si eficiente privind
invatarea limbilorin general sia celei romane in special.

Pornind de la aceste valoroase lucrari-document, suplimentate de o solida experienta si bune
practici, suntemin masura sa emitem judecati cu statut de axioma pentru toate activitatile noastre.

Dovada exemplara a continuitatii proiectelor ar fi urmatoarele afirmatii:

v Studierea uneilimbi este o provocare, dar si o sfidare. Dacd o faci cu pricepere, vafio placere,
care procura un sentiment de imensa satisfactie. lata de ce, pentru cei implicati in exercitiul
instruirii lingvistice la ANTEM, conteaza, in mod decisiv, nu doar ceea ce fac, dar sicumo fac.

v" Nu existd o modalitate mai buna pentru a invata o limba decat in si prin comunicare. lata de
ce dimensiunea functional-comunicativa este esentiala prin toate materialele didactice
elaborate de ANTEM.

v" Nu exista limite de varsta dincolo de care nu potiinvata o limb3. Oricine poate invata a vorbi
sau a intelege o alta limba. Niciodata nu este prea devreme sau prea tarziu. Cu cat mai
devreme insa incepi acest lucru, cu atat este mai bine. lata de ce, cu speranta reusitei, vom
antrena, alaturi de adulti (parinti), si pe copiii acestora, cu varsta de 5-6 ani, pentru a invata
Tmpreund. Maxima invatd de mititel si-ti va fi mai usurel se potriveste perfect obiectivelor
noastre.
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v" Actualmente, cand limbile circuld si culturile se intalnesc (pentru unii cercetatori francezi,
lumea de astazi a devenit un sat global) ca niciodata Thainte, sa fii monolingv nu mai este la
moda. Mai mult decat atat, faptul ca vorbesti o singura limba constituie un veritabil
handicap. Am demarat acum un proiect temerar de instruire duald, pentru ca impartasim
ideea ca este perfect posibild invatarea a doua limbi simultan (in cazul nostru, romana si
gagauza).

v" Nu poti fi perfect bilingv, cum nici perfect monolingv nu poti fi vreodata, caci limbile, ca si
oamenii, se influenteaza reciproc, ele ,,nu se pot dezvolta sub un capac de sticld”. (A.
Martinet)

v" A vorbi doud sau mai multe limbi constituie un atu al persoanei, intrucat acest lucru
faciliteaza contactele interumane din spatii si culturi diferite.

v" Aptitudinea de a comunica in doud sau in mai multe limbi, chiar si la un nivel modest (gluma
mai bine sd vorbesti cu greseli, decdt sa taci corect 1i incurajeaza pe cursantii nostri sa
depaseasca barierele in comunicare, pentru ca apoi, cu putin efort, sa le transforme in
poduri de comunicare), deschide noi orizonturi in materie de mobilitate personala, de
carierd, de educatie, de acces lainformatie.

v" Multilingvismul, element central al proiectului european, contribuie la consolidarea
tolerantei, a intelegerii dintre persoane si nu lasa loc pentru ostilitati, excluziuni sau
respingerea celuilalt, pentru ca nu este la fel ca noi.

v" Afinvitaoalti limbdinseamna a merge inspre o altd cultura si, intr-un anumit fel, a ti-o insusi
(francezii sustin ca un bilingv nu este suma a doi monolingvi, ciintegreaza doua culturiintr-o
singurd identitate).

v" Rezumaénd, afirmam ca invatarea unei limbi este un lucru pe care are sens sa-I faci. Oricum,
este util.

Ajunsi Tn acest loc, datoram utilizatorului acestui ghid explicitarea unor concepte-cheie, a unor
termeni vehiculati frecvent, dar care, tocmai prin natura lor complexa, se preteaza mai multor
interpretari, generand semne deintrebare.

Pe de o parte, in activitatea noastra, ne-am condus anume de aceste ratiuni. Pe de alta parte,
exercitiul este necesar pentru a lua pulsul la zi al comunitatii europene, in care diversitatea lingvistica
si cea culturala (acestea fiind doar doua fatete ale diversitatii umane) sunt la ele acasa, reflectand o
realitate trdita si constatata, principiul unitate prin diversitate fiind liantul actual al cetatenilor
europeni.

1.2. Despre educatia plurilingva

Manati de dorinta de a ne desolidariza de speculatii (ghidul nu este un teren propice pentru
teoretizari excesive), dar si pentru a accesibiliza intelegerea, apelam, in loc de introducere, la o
poveste relevanta pentru cursul gandirii noastre.

O pisicd a prins un soricel. Abil, acesta scdpd din ghearele ei si o zbughi in gaurd, unde, speriat,
sta chitic.

Supdratd cd a fost pdcalitd, pisica se géndi ce sd facd, pentru a se rdfui totusi cu soricelul... Si a
Iatrat... Soarecele rdsufld usurat si scoase capul din gaurd, nimerind astfel din nou in ghearele pisicii...

Lingdndu-se pe bot si rdsucindu-si mustdtile, aceasta spuse triumfdtor (ca sa o auda si altii,
probabil):,,Ca sd vezi, nu este deloc rdu s cunostimdcar o limbd strdina”.
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Macar pentru faptul ca nu ramaiflamand si pacalit,am adauga noi.

Pasind in alt registru stilistic, vom sublinia ca in societatea postmoderna , esti silit” sa fii cel putin
bilingv, ca sa nu vorbim despre aspiratiile europene de a educa cetateni care ar vorbi, in afara limbilor
materne, inca doua limbi comunitare.

Fireste, in aceste conditii, educatia multilingvd este in totald corespundere cu evolutiile care se
producin prezentin Uniunea Europeanasiin Consiliul European pentru limbile strdine.

,Detronarea” monolingvismului a fost semnalata in Raportul Consiliului Europei in anul
celebrarii diversitatii lingvistice: ,contrar unei pareri foarte raspandite printre europeni, conform
careia modul de viata unilingv ar fi o norma, intre 1/2 si 2/3 din populatia globului este intr-o anumita
masura bilingva, iar un numar mare de indivizi sunt plurilingvi. Mai degraba plurilingvismul este
conditia umana care constituie o norma, decat monolingvismul”.

n mod logic, expansiunea globalizirii introduce corective in materie de statistica, nu insd si in
promovarea multilingvismului.

Vom face inca o remarca: desi CECRL face diferenta intre multilingvism si plurilingvism, pentru
lucrarea de fatd aceasta este irelevanta. Autorii abordeaza fenomenele in cauza in sens larg (lato
sensu, nu stricto sensu), fapt ce ne permite sa le tratdm ca pe entitati sinonime, substituibile in corpul
lucrarii.

Ceea ce s-a modificat cu adevarat in profunzime, odata cu deplasarea accentelor in triada
monolingvism-bilingvism-plurilingvism, este scopul studierii limbilor.

Din nou apelam la CECRL, tocmai pentru a responsabiliza autoritatile din educatie in ceea ce
priveste modificarea opticii in instruirea lingvistica: , Astazi nu se mai pune problema cunoasterii la
perfectie a unei a doua limbi sau chiar a trei limbi luate izolat, etalonul de apreciere a gradului de
cunoastere fiind considerat ,locutorul nativ ideal”. Scopul este de a dezvolta un repertoriu
comunicativ in care sunt antrenate toate capacitatile lingvistice. Aceasta presupune, bineinteles, ca
oferta de limbi propusa pentru studiere de institutiile educationale ar trebui sa fie diversificata, iar
cursantii ar trebui sd dispund de posibilitatea de a-si dezvolta o competenta plurilingva. Tn afard de
aceasta, din momentul recunoasterii ca Tnvatarea unei limbi este 0 munca de o viata, dezvoltarea
motivatiei, a capacitatii de a infrunta o noua experienta comunicativa, care depdaseste limitele
mediului scolar, devine o necesitate primordiala” [4, p. 12].

Astfel, Tn politicile lingvistice europene se pune accentul pe faptul c3, ,pe masura ce experienta
lingvistica a unui individ, Tn contextul sau cultural, se extinde de la limba utilizata in sanul familiei la
limba de comunicare a unui grup social, iar apoi a altor grupuri sociale (indiferent de faptul ca aceasta
extindere are loc prin intermediul sistemului scolar de invatare sau prin experienta directa), el/ea nu
clasifica aceste limbi si culturi in compartimente separate, darisi dezvolta, mai degraba, o competenta
comunicativa, la structurarea cireia contribuie tot felul de cunostinte si orice experient lingvistica. In
competenta comunicativa de aceasta naturad, limbile se afla in corelatie siinteractiune” [4, p. 11].

Fireste, persoanele care cunosc mai multe limbi (nu neaparat foarte bine) comunica mai
eficient, ceea ce le permite, Tn diverse situatii, sa apeleze la diferite componente ale competentei,
surmontand deficientele de comunicare si, implicit, simplificand considerabil utilizarea limbii.

Presedintele Observatorului european al plurilingvismului delimiteaza trei niveluri de
intrebuintare a limbiiin cadrul functionarii ei sociale:

v limba materna (la langue maternelle)—limba vorbitd acasd, in familie;
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v"limba de scolarizare (la langue de scolarisation), care poate fi sialta decat limba matern3;
v limba (sau limbile) de socializare (la langue ou les langues de socialisation).

Triada limbd maternd-limbd de scolarizare-limbd de socializare ia contururi specifice in
contextul Autonomiei Gagduze din Republica Moldova, unde limba materna (gagauza) se vorbeste
doar acasa, iar uneori nu se vorbeste nici macar in cadrul familiei. Mai multi parinti tineri care se
identifica gagauzi si copiii lor nu cunosc limba materna, iar la etapa de scolarizare limba gagauza este
doar o materie de studiu, fiind lipsa, in regiune, in scolile cu predare in limba gagauza.

Actualul proiect, unul de perspectiva, prin oferta de instruire simultand, vrea sa elimine acest
gol, contribuind si la pastrarea identitatii de origine si crednd un mediu favorabil pentru o educatie
plurilingva inca din frageda copilarie.

Tn modul acesta, vom rdspunde imperativelor moderne privind dezvoltarea competentelor
individuale necesare pentru invatarea de noi limbi pe tot parcursul vietii. Dupa cum bine se stie, cea
de-adoualimbaseinvatain plusfata de prima, sinuin detrimentul ei.

Acestea fiind spuse, am punctat, de fapt, cadrul metodologic in interiorul caruia ne construim
proiectele, urmand recomandarile UE referitoare la derularea plurilingvismului in conformitate cu
standardele actelor normative europene.

1.3. Despre bilingvism si plurilingvism

n cele ce urmeazd, vom face unele preciziri terminologice, pentru a familiariza beneficiarul
lucrarii de fata cu fenomenele, respectiv consecintele acestora pentru actorii implicati Tn campul
instruirii lingvistice.

Vom starui asupra unor notiuni importante nu doar din punct de vedere strict stiintific si
lingvistic, cisididactic.

Tn vizorul atentiei noastre va fi, in primul rand, bilingvismul, dat fiind ci tipologiile si
mecanismele lui de functionare sunt similare cu cele ale multilingvismului/plurilingvismului.

Diferenta consta doar in numarul limbilor folosite alternativ in diverse situatii de comunicare,
elementul de compunere bi- avand sensul ,de doua ori”, ,dublu”, prefixoidul pluri- conferind
cuvintelor la care se ataseaza sensul ,,mai multi”, ,numerosi”.

Am considerat cd este important sa elucidam si semnificatia altor fenomene adiacente, cum ar fi
contactul lingvistic siinterferenta lingvisticad.

Vorbind despre bilingvism, trebuie sa tinem cont de faptul ca ne aflam in prezenta unuifenomen
complex, cu deschidere interdisciplinara, de natura lingvistica, psiholingvistica, neurologica,
socioculturald, in care seinscrie procesul de dobandire a capacitatii de a vorbi doua limbi.

Remarca trebuie luata in considerare cu toata seriozitatea, intrucat, de aceasta data, in calitate
de invatacei vor fi si copiii de la gradinita, care, de fapt, achizitioneaza, pe langa limba de scolarizare
(rusa), inca doua limbi (romana si gagauza).

Pentru demersul nostru, factorul vdrstd, adica momentul dobandirii bilingvismului, este
esential, daca nu chiar decisiv.

Mai intai de toate, vom sublinia ca, in limbajul curent, Tn sensul cel mai larg al cuvantului,
persoana bilingvd este cea care vorbeste doua limbi.
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n stiinta limbii, majoritatea specialistilor adoptd definitia bilingvismului in sens restrans, ca
folosire alternativa a doud limbi, definitie ce se afla in consonanta cuintelegerea noastra.

Ne raliem la parerea cercetatorilor care sustin urmatoarea idee: cu cat invatam mai repede o a
doualimba, cu atat invatarea este mai usoara, iar rezultatele sunt mai bune.

Cu alte cuvinte, de aici se desprinde lesne adeziunea noastra la bilingvismul precoce si, evident,
sustinerea acestui fenomen. in literatura de specialitate, bilingv precoce este numit copilul care
fnvata, pe langa prima limba, materna, o a doua Thainte de varsta de aproximativ 10 ani (explicatiile
sunt de natura neurolingvistica), iar ceea ce invata copilul dupa (in materie de limba, evident) se
incadreazain bilingvismul tardiv (in cadrul proiectului, Tn aceasta situatie se vor afla unii parinti).

Noutatea abordarii propuse de noi consta tocmai in coabitarea celor doua dimensiuni ale
bilingvismului, copilul si adultul invatand impreuna, intr-o atmosfera prietenoasa, de respect reciproc
sidemnitate, in care parintii nu sunt nici judecatori, nici verificatori, ci parteneri de invatare.

Surpriza va fi si mai mare pentru adulti, atunci cand vor constata ca efortul de ainvata cele doua
limbi este diferit pentru ei, ca parinti, si copiii lor. in acest sens, parintii vor fi ,educati”, explicindu-li-se
ca este 1n ordinea fireasca a lucrurilor ca un copil sa invete una, doua sau chiar trei limbi straine mai
rapid, mai usor si mai ,,natural” decat adultul, pentru ca, odata cu inaintarea in varsta, procesul de
achizitie a unei noi limbi cere un efort mintal tot mai mare, devenind tot mai mult un exercitiu cognitiv,
dat fiind ca adultul, pentru a intelege cum functioneaza o limba, are nevoie de reguli, fiind inerente si
operatiile cerebrale de comparatie cu limba materna.

Pe buna dreptate, a deveni bilingv dupa pubertate este mai complicat, dar, in mod categoric, nu
este imposibil.

Mai amintim aici ca un copil se afla intr-o situatie favorabild invatarii, intrucat el nu se teme ca va
gresi si nu este inhibat in dorinta de comunicare cu semenii sdi, iar daca este corectat cu pricepere, nu
este lezat, lucru maidificil de acceptat pentru adulti.

O problema mult discutata, in cazul bilingvismului precoce, este chestiunea referitoare la
perioada in care este bine sa inceapa un copil sa invete limba a doua: dupa ce este bine fixata prima
limba, adica limba materna (bilingvism consecutiv), sau este preferabila invatarea simultana a doua
limbi (bilingvism simultan).

Raspunsurile sunt diferite si, cu certitudine, nu sunt definitive, chiar daca au suficient suport
argumentativ.

Tndréznim s& credem ¢ in actuala paradigmd a societétii, marcat3 de mobilitatea fird precedent
a cetatenilor in plan global, aceasta generand familii mixte, provenind nu doar din spatii lingvistice
diferite, ci si culturale absolut diferite, cea de-a doua situatie (bilingvismul simultan) este o realitate
obiectiva, tot mai frecventa, indiferent de opiniile pro sau contra.

Trebuie sa mentionam ca principiul un pdrinte — o limbda este favorabil si stimulativ pentru
bilingvismul simultan.

Ne vom detasa de alte tipologii ale bilingvismului (echilibrat, compus, coordonat, aditiv,
reductiv, semilingvism etc.), nu pentru ca minimalizam importanta lor, ci pentru ca o atare abordare
depaseste cadrul unei lucrari de felul pe care ni l-am propus. Vom adduga ca cei interesati de
cercetareafenomenuluiin cauza pot beneficia de o bibliografie bogata.

Consideram ca este rezonabil sa anticipam temerile unor parinti, preocupati de supraincarcarea
intelectuald a copiilor, sisa spulberamingrijorarile lor in legatura cu aceasta.
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Studiile recente arata ca Tnvatarea simultand a doua limbi este beneficd, deoarece, prin
solicitare sporita, stimuleaza creierul de o maniera pozitiva, favorizand astfel si dezvoltarea cognitiva.

Specialistii din domeniu recunosc de comun acord ca a jongla cu doua coduri lingvistice nu este
un lucru usor, dar, cu sigurantd, nu este nociv. Dimpotriva, este un bun exercitiu de relativizare si de
deschidere, iar copiii probeazain mod exemplar cunoasterea ambelor limbi.

Este dovedit deja ca persoanele bilingve progreseaza mai repede decat persoanele monolingve
in anumite domenii de dezvoltare cognitiva precoce si ca sunt in multe privinte mai creative, in
competentelelorlingvistice.

Expertii lanseaza si un semnal prin care atentioneaza ca sistemul scolar de educatie bilingva nu
trebuie sa devina unul elitist, deci stimulativ pentru cei mai dotati si inaccesibil pentru cei mai putin
favorizati.

Actualul proiect ofera sanse egale tuturor celor interesati, care vor sa se implice in acest
exercitiu.

La finele acestui compartiment, vom adauga ca sursa bilingvismului este contactul lingvistic.
Termenul desemneaza situatia care determina utilizarea alternativa de catre anumite grupuri sau
indivizi a doua limbi diferite. Ponderea si modul de manifestare a contactului lingvistic, gradul in care
limbile in contact se influenteaza se afla in stransa legatura cu factori de natura extralingvistica, dintre
care mentionam: aria geografica, natura populatiei (indigena sau imigrata, rurala sau urbana),
specificul etnic si cultural, varsta, sexul, statutul social, ocupatia vorbitorilor etc.

n general, contactul lingvistic determina aparitia fenomenului numit interferentd.

Interferenta lingvisticd trebuie inteleasa ca abatere de la normele uneia dintre limbile in
contact, prinintroducerea unor particularitati din cealalta limba.

Atunci cand se invata o limba strdina (la scoala sau individual), interferenta se produce dinspre
limba materna spre limba-tinta. Or, se stie ca individul modifica, ,reamenajeaza” limba pe care o
invata in conformitate cu tiparele limbii sale materne.

Tn cazul folosirii alternative a doud limbi, adicd intr-un mediu de comunicare bilingy, influentele
pot fi reciproce si sunt conditionate de tipul bilingvismului, dar si de etapa acestuia. lata de ce unele
erori sunt inerente la o anumita etapa, dar usor de anihilat la alta faza de invatare (de exemplu,
interogativa ce tu faci?, de la nivelul incipient, Tn cazul utilizatoruluiindependent, se va transforma fara
efortin ce facitu?sauincefaci?).

Conceptul de ,interferentd” se suprapune pe conceptul de ,transfer negativ”, fiindca cel care
invata stabileste corespondente gresite intre unitatile si structurile limbilor in contact (de exemplu,
calcurinerecomandabile, cuvinte falsi prieteni etc.).

Atunci cand echivalentele structurale dintre limba materna si limba in curs de Tnvatare sunt
stabilite corect, ne aflam in prezenta transferului pozitiv — transpozitie —, care faciliteaza procesul de
achizitie a uneinoilimbi.

Dexteritatile profesorului sunt decisive pentru depasirea ,,capcanelor” pe care nile pot intinde
limbilein contact.
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Il. INVATAREA SIMULTANA A LIMBILOR: ISTORIC SI PARTICULARITATI

Termeni-cheie: educatie bilingva timpurie, bilingvism aditiv, limba maternad,
limba a doua, abilitdti cognitive.

2.1. Invdtarea simultand la inceputuri

Educatia bilingva a copiilor a devenit deosebit de actual3 in timpurile noastre. in multe tari se
atesta o crestere rapida a diversitatii culturale si lingvistice, ca o consecinta a imigrarii masive a
reprezentantilor mai multor popoare. Se pune problema valorificarii si pastrarii culturii si limbii
minoritatilor nationale.

O problema stringenta este pierderea limbii materne n copilarie, care se refera si la minoritatea
nationala din Republica Moldova gagauzii, care, in cea mai mare parte, utilizeaza limba rusa drept
limba materna si limba de instruire. Situatia dicteaza revitalizarea limbii gagauze prin programe
prescolare exclusivin limba gagauza.

Pe parcursul timpului, au fost exprimate diverse opinii despre beneficiile/limitele Tnsusirii
timpurii a limbii a doua (sau strdine). Tn urma mai multor discutii s-a ajuns la concluzia c3 invitarea
simultanad a doua limbi nu reprezinta o povara in dezvoltare, daca insusirea limbilor are ritm normal, se
desfasoara in circumstante naturale si nu exista impotrivire sau repulsie din partea bilingvului in
devenire. Intr-o situatie normald, putem vorbi despre bilingvism aditiv, ceea ce inseamna cé persoana
devine bilingva atat din punct de vedere lingvistic, cat si din punct de vedere mintal. Invitarea,
monitorizarea sistocareain memorie a uneilimbifinsusite contribuie la formarea constiintei lingvistice
si a celei metalingvistice, ceea ce reprezinta un avantaj cognitiv tocmai datorita contactului cu doua
sau mai multe limbi.

Primul studiu despre cunoasterea timpurie a doua limbi a fost semnatin 1913 de J. Ronjat, care
descrie experienta in educarea fiului sau Louis. Copilul vorbea cu tatal sau in franceza, iar cu mama—in
germand. Cu timpul, a inceput sa vorbeasca fluent ambele limbi. J. Ronjat ajunge la concluzia ca
invatarea concomitentd a doua limbi nu a condus la degradarea mintala a fiului sau, ci, din contra, |-a
transformatintr-un vorbitor bilingv. Ronjat primul a definit principiul ,,un parinte —o limba”.

Urmatorul studiu despre educatia bilingva timpurie la copii este semnat de W. Leopold. Nascut
in Germania, in 1925 emigreaza in SUA. Devine profesor la Universitatea Marquette. Se casatoreste cu
o spaniola si Tn 1930 se naste primul lor copil. Bilingvismul lui Hildegard, fiul, devine subiectul unui
studiu despre dezvoltarea bilingvismuluiin copilarie.

W. Leopold a sintetizat experienta de invatare paraleld a doua limbi a fiului sau si a publicat o
lucrare in patru volume, ingloband 859 de pagini, intre anii 1939 si 1949, intitulata Speech
Development of Bilingual Child.

2.2. Cunoasterea a doud limbiin viziunea cercetatorilor contemporani
Un studiu cuprinzator despre pastrarea limbii materne si insusirea limbii a doua in copilarie a
fost realizat de savantul suedez B. Siren (1991). Cercetarea a implicat 600 de familii din Stockholm, in

care se vorbea alta limba decat suedeza. Savantul a folosit ca metoda de studiu interviul. S-a constatat
ca dacadinfamilie se vorbea limba minoritara de catre ambii parinti, copiii din aceste familii comunicau
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doarinlimba materna, ceea ce era dificil pentru integrarea lor in societate. Alte 16% din copii vorbeau
fluent suedeza, mai mult de 25% utilizau suedeza ca pe o limb3 suplimentard. Tn studiu se
mentioneaza: ,Cand unul dintre parinti folosea suedeza ca limba principalda de comunicare cu copilul,
transmiterea limbii minoritare s-a dovedit a fi mult mai slaba; pentru 77% suedeza era limbain aveau
o mai mare fluenta atunci cand ea era vorbita de tata si pentru 89% aceasta avea aceeasi influenta,
daca era vorbita de mama. Totusi, chiar si Tn cazurile in care suedeza a devenit limba mai fluenta,
transmiterea limbii minoritare era puternica (peste 80%) atunci cand parintele care vorbea limba
minoritara folosea exclusiv aceasta limbain comunicarea sa cu copilul.

Dimpotriva, in cazurile in care parintele care vorbea limba minoritara folosea atat suedeza, cat si
limba minoritara, transmiterea a fost mult mai slaba, reducandu-se la 26% atunci cand tatal era cel
care folosea ambele limbisila41% cand folosea mama ambele limbi.”

Dupa parerea lui Siren, copiii pastreaza fluenta limbii materne in proportie de 86%, daca o
vorbescin perioada prescolara. Daca programul prescolar se realizeaza in suedeza, atunci numai 25%
din copii cunosclimba minoritara, 12% vorbesc limbile la acelasi nivel, iar 63% vorbesc doar suedeza.

Alte doua studii au fost efectuate Tn Canada, de catre R. Bild si D. Swain, in 1989, si D. Swain, B.
Lipkin, L. Rowen si A. Hart, in 1991. S-a ajuns la concluzia ca o buna cunoastere a limbii materne
influenteazd pozitiv invatarea altor limbi. in primul studiu s-a demonstrat c3 ,elevii din clasa a opta
care au urmat programul de mostenire lingvistica si au fost inscrisi in programul bilingv englez-francez
aurezultate maibuneintr-o serie de masuratori gramaticale ale francezei, nuinsa siin ceea ce priveste
bagajullexical, decat cei care au urmat un program englez.

Al doilea studiu, bazat pe examinarea a 300 de elevi din clasa a opta, a aratat ca cei care aveau si
abilitati de scris/citit intr-o limba minoritara, insa doar la modul pasiv, aveau succese mai marila limba
franceza.

S-a remarcat, de asemenea, ca elevii a caror prima limba era una romanica aveau rezultate mai
bune la insusirea formei orale a limbii franceze. Efectul acestei variabile era cu mult mai mic decat
efectul abilitatilor scrise intr-o limba din programul de mostenire, se conchide in acelasi studiu.

Un studiu interesant a fost realizat de savantul australian B. Ricciardelli (1989), care a cercetat
avantajele cunoasterii a doua limbi si a ajuns la concluzia ferma ca posedarea a doua limbi duce la o
dezvoltare mai intensa a copilului. Ricciardelli a cercetat influenta bilingvismului asupra abilitatilor
cognitive ale copiilor in baza unui studiu comparat: au fost testati 57 de copii bilingvi (italiana-engleza)
si 55 de copii monolingvi (engleza) cu varsta cuprinsa intre 5si6 ani.

Studiul arata ca copiii care posedau si engleza, siitaliana ,,aveau rezultate semnificativ mai bune
decat 1) copiii performanti numai la engleza si 2) copiii bilingvi care erau performanti la engleza, dar
mai putin laitaliand, la mai multe masuratori reflectand gandirea creativa (masuratorile imaginatie si
fluenta Torrance), constientizarea metalingvistica (corectarea topica) si abilitatile verbale si
nonverbale”. B. Ricciardelli concluzioneaza ca abilitatile bilingve fluente conduc la dezvoltarea
lingvistica si cognitiva a copiilor.

Rezultate asemanatoare au fost obtinute de A. Goncz si D. Kodzopelic (1991) din Voivodina,
fosta lugoslavie. Studiul lor comparativ a implicat copii cu varsta de 5-6 ani. S-au constatat
urmatoarele: ,,copiii care aveau experiente bilingve timpurii obtineau rezultate semnificativ mai bune
la diverse teste metalingvistice”. Autorii considera ca invatarea uneia doua limbi pe durata gradinitei i
ajuta pe copii sa-si concentreze atentia asupra fenomenelor lingvistice si promoveaza o orientare
analiticainspre limbaj.
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2.3. Traditii, experiente in studierea limbilor minoritatilor nationale

Tn Romania, se acordd o atentie semnificativa invitarii limbilor minoritatilor nationale, incepand
cu varsta prescolara. Conform programei la disciplina Comunicare in limba maternad maghiard pentru
scolile sau clasele cu elevi maghiari care studiaza in limba romana, limba maghiara se preda
saptamanal, cate 3 orein clasele pregatitoare, si cate 4 orein clasele I sia ll-a. Programa din 2015 este
elaboratain baza modelului de proiectare curriculara, centrat pe competente, siinclude:

1. receptarea de mesaje orale simple in diverse contexte de comunicare;

2. exprimarea de mesaje orale simple in diverse situatii de comunicare;

3.receptarea de mesaje scrise simple in diverse contexte de comunicare;

4.redactarea de mesaje simple in diverse situatii de comunicare.

Etnicii maghiari, locuind pe un teritoriu relativ compact, deprind limba
materna in cadrul familiei, dar alfabetizarea lor se produce in scoli. Se ofera
posibilitatea de a folosi maghiara la editarea ziarelor, revistelor, cartilor, pentru a
produce creatii culturale; intr-un cuvant, pentru a pastra specificul national.
Majoritatea maghiarilor devin bilingvi, ei utilizeaza limba materna in conversatiile
cotidiene, intimp ce limbaromana, pentru ei, este de utilitate sociala.

Tn Rusia, situatia cu nvdtarea simultand a limbii materne si a celei ruse
comporta semnificatii cu totul deosebite. Exista scoli nationale in care toate
disciplinele se predau in limba materna, limba rusa fiind doar o disciplina
obligatorie. Scolile medii de specialitate si universitatile ofera studii doar in limba
rusd. In raportul despre minorititile nationale (2010), guvernul rus mentioneazs c3
educatia Tn alta limba decat cea rusa incalca principiul egalitatii, deoarece copiii
care au obtinut o astfel de educatie vor fiintr-o situatie nefavorabild, in comparatie
cu ceilalti, maiales cand este vorba despre cautarea unuilocde munca.

Conform datelor statistice din anul 2011, din 44335 de gradinite, in 40779
educatiaarelocinlimbarusa,in 1180—1in limba rusa siTn alte limbi, iarin 2336 —1n alte limbi.

Limba oficiala a Federatiei Ruse este considerata rusa, obligatorie pentru toti cetatenii ei,
inclusiv pentru cei care traiescin republicile Tn care este acceptat bilingvismul. Sunt recunoscute 25 de
limbi materne ale populatieidin 19 republici; pentru aceste limbi, au fost elaborate manuale bazate pe
competente comunicative si culturale. Functia educatiei, considera specialistii, este de a-i invata pe
cetdtenii Rusiei sa trdiasca impreunad. Ainvata sa trdim impreuna inseamna nu numai toleranta fata de
altii, purtatorii altei limbi si culturi, dar si tendinta de a-iintelege pe ceilalti, de a-irespecta.

2.4. Accesul minoritdtilor nationale la cunoasterea limbii materne

in Republica Moldova copiii minoritétilor nationale au acces limitat la studierea in limba
materna. Doar copiii de etnie rusa au posibilitatea de a studia in imba materna. Conform unui studiu
realizat de Centrul de Resurse pentru Drepturile Omului, numai 374 de copii de etnie ucraineana
studiazain limba materna, ceea ce constituie doar 0,06 din toti copiii ucraineni.

Limba de instruire bulgara este asigurata pentru 171 de copii, care constituie 0,02 din totalul
elevilor.
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Majoritatea copiilor gdgduzi cunosc limba materna din familie si invata
limba rusa la gradinita. Din 2009 s-au deschis grupe experimentale in
gradinite, unde educatia are loc doar in limba gagduza. Proiectul a fost
considerat un succes de catre administratia autonomiei si va fi extins.

De regula, prescolarii au cateva ore de gagauza pe saptamana, celelalte
activitati sunt realizate in limba rusa. O problema cu care se confrunta atat
gradinitele, cat si scolile este lipsa de manuale de gagauza si de materiale
didacticein aceasta limba, elaborate dupa ultimele cerinte curriculare.

De asemenea, o situatie precara se atesta sitn randul comunitatii rome,
Educatoarea arati unei fetite cum sa tina v e . . . IS . v cee PN o
corecmmana iona. Fni smanen. | Care n-are gradinite si scoli cu predare in limba materna. Copiii romi invat

luni, aceasta fetitd nu a scris sinu a

desenat niciodats. Grédinita «Romanitay, limba materna doarin cadrul familiei. Recent, au fost deschise doua

recent deschisa, este singura institutie
prescolard din R. Moldova destinata

copilor de etnie rom3. clase experimentale de invatare a limbii romani, la Drochia si Hancesti.
s. Vulcdnesti, r. Nisporeni. lulie 2010. . . . . ~ . ~ o A
,Limba romani este pe cale de disparitie, atata timp cat ea nu este luata in
considerare la nivel de stat”, a declarat Nicolae Radita, presedintele Centrului National al Romilor.

ntr-un interviu acordat pentru Ziarul de Gard3, Alexandra Yuster, reprezentanta UNICEF in
Moldova, sustine ca este important ca un copil sa inceapa ainvata la scoala in limba mamei, dar trebuie
sa studieze silimba nationala a tarii, ca sa se poata ulterior integra n activitatile statului. ,Copiii invata
limbile foarte usor, au nevoie doar de sustinere, ca sa treaca de la limba materna, in clasele primare, la
limba nationald. Educatia Tn limba materna in clasele primare este foarte importanta pentru toate
etniile, ulterior ei avand pregatirea necesara sa studieze in limbaromana”, aspus A. Yuster.

2.5. Influenta bilingvismului asupra dezvoltdrii prescolarilor

Cercetarile efectuate in domeniul cunoasterii timpurii a douda sau a mai multor limbi au
demonstrat ca pana la 3 ani copiii Tnvata limbile spontan, haotic, exact asa cum ar invata limba
materna. Dupa varsta de trei ani, procesul capata alte dimensiuni. Bilingvismul copiilor prescolari este
mai greu de testat, este instabil si dinamic. Persoana care invata limba a doua se confrunta cu o
problema cu dubla complexitate: nu este sigura daca se vor forma doua sisteme lingvistice distincte,
iar particularitatile lingvistice/fonematice ale limbii a doua necesita un efort mintal suplimentar. Dupa
parerea cercetatoarei A. Loseva, dezvoltarea sociala si cognitiva a copiilor bilingvi nu se deosebeste de
ceaa monolingvilor, in timp ce gadndirea teoretica, abstracta a bilingvilor se dezvolta mai devreme, mai
repede, maibine.

Studierea simultand a doua limbi de catre copiii prescolari nu influenteaza substantial
dezvoltarea functiei semantice a limbii, dar afirmarea acesteia are anumite particularitati. Procesul de
constientizare a utilizarii diferentiate a limbilor dezvolta gandirea copilului. Se creeaza un model de
comunicare intre emitatori si receptori. in perioada prescolara creste bogétia lingvistica a individului.
Anume acum se extinde bagajul de cuvinte, nivelul de comunicare devine mai intens si se formeaza
simtul limbii, ceea ce conduce la constientizarea accentului la cuvinte, a structurii gramaticale si a
constructiei enuntuluiin limba materna si nu numai.

RECOMANDARI:
» estenecesaracunoastereabuna alimbii materne, care influenteaza pozitivinvatarea altor limbi;
e esteindicat ca un copil sa posede doua limbi—acest lucru duce la o dezvoltare maiintensa a copilului;
» estebinevenit ca proiectarea curriculara sa fie centrata pe dezvoltarea competentelor.
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ll. CARACTERISTICILE PSIHOPEDAGOGICA S| LINGVISTICA
ALE PRESCOLARILOR

Termeni-cheie: gdndire, memorie, atentie, motivatie.
Profilul psihologic al vdrstei prescolare

Profilul psihologic reprezinta atat punctul de plecare in activitatea educativa, cat si rezultatul
actiunii educationale. Cercetatorii psihologi sustin ca in perioadele timpurii ale copilariei dezvoltarea
se produce de jos in sus, in sensul ca procesele psihice complexe se formeaza pe baza proceselor
psihice elementare, pentru ca, in perioadele avansate, dezvoltarea sa se produca de sus in jos,
procesele psihice complexe influentandu-le pe cele elementare. Varsta prescolara, a intereselor
subiective concrete, cuprinsa intre 3 si 6/7 ani, reprezinta stadiul care face trecerea de la stadiul
anteprescolaritatii, alintereselor senzoriomotorii si glosice la cel al scolaritatii mici.

n conturarea personalititii copilului, prescolaritatea reprezintd perioada celor mai intensive
receptivitati, mobilitati si sensibilitati psihice, a progreselor. Se formeaza toate conduitele adaptative
de baza, se constituie structurile energetice mai importante (intelectuale, creative), inclusiv
sociabilitatea, o serie de aptitudini, precum si caracteristicile comportamentelor de baza etc.

Este etapaincare:

* seformeaza sise dezvolta procesele intelectuale, emotive, volitionale, precum si diferite alte
particularitati ale personalitatii copilului;

* sefinvatadincuriozitatea de astitotul;

* seimbogateste vocabularul, se perfectioneaza pronuntia cuvintelor etc.

Géndirea

Una dintre activitdtile generice ale procesului psihic cognitiv superior este gdndirea, care
indeplineste in sistemul psihic uman un rol central si care conduce si valorifica toate celelalte procese
si functii psihice (limbajul, memoria, imaginatia, atentia). Ea este definitorie pentru om ca subiect al
cunoasteriilogice, rationale etc.

Stimularea gandirii, plasticitatea ei sunt facilitate mai mult de diversitatea problemelor, decat de
cantitatea de teme, pentru ca varietatea acestora favorizeaza transferul procedeelor si sporeste
resursele imaginative necesare solutionarii unor probleme deosebite. Mai multi cercetatori pun
semnul egalitatii intre gandire silimba, ca nivel superior de afirmare a calitatii deosebite a inteligentei
umane. in acest sens, prescolaritatea este perioada de organizare si pregitire a dezvoltarii gandirii.

Se sustine ca in perioada de pana la 5-6 ani se formeaza aproximativ 50% din potentialul
intelectual alindividului.

Din perspectiva scolii piagetiene, la varsta prescolara, gandirea copilului se afla in stadiul
preoperatoriu. Intre 4 si 7 ani, gdndirea este intuitivd din mai multe considerente:

* se formeaza sub influenta investigatiilor practice ale copilului;

* estedestinata nu atat cunoasterii adevarului, cat rezolvarii unor probleme imediate, precum
siachizitionarii unor cunostinte elementare de viata;
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e dupdvarstade5 anise dezvolta rationamentul intuitiv, care apeleaza masiv la reprezentare.
Dezvoltarea gandirii decurge de la cea intuitiv-actionala spre cea intuitiv-logica.

Este perioada unor intense verbalizari si organizari ale limbajului, cuvantul si propozitia
constituind mijloacele de schematizare, integrare si clasificare a obiectelor, a elementelor acestora
dupa diverse criterii.

Sub aspect perceptiv, apar o serie de achizitii notabile, Tn sensul trecerii de la forme elementare
de perceptie laforme superioare, ca observatia, explicatia, demonstratia.

in domeniul reprezentérilor se produc modificdri, ceea ce conferd mai multd consistentd si
fluiditate vietii interioare a copilului, contribuind la dezvoltarea gandirii lui.

Memoria

Prin acest proces psihic are loc reflectarea lumii si a relatiilor omului cu lumea. Memoria este
capacitatea psihica absolut necesara omului, implicata in componentele esentiale ale vietii, formarii
fiintei umane ca personalitate sociala: invatare, cunoastere, gandire, limbaj, creativitate, imaginatie.

La aceasta etapa, formele predominante ale memoriei sunt cea mecanica si involuntara (cand
memoram cu un efort minim, fara sa ne propunem din timp acest lucru). Ca proces activ, selectiv,
memoria preia si fixeaza informatiile, in concordanta cu necesitatile individului. Progresele sunt insa
rapide si evidente, dovada ca dupa 4-5 ani intra in scena si memoria voluntara (cand memoram
deliberat, cu un anumit scop, cu un efort mai mare sau mai mic).

Daca in perioada anteprescolara procesul central este perceptia, in cea prescolara toata
activitatea psihica se concentreaza pe memorie, de unde si caracterul reproductiv al activitatii
prescolarului.

Prin varietatea activitatilor pe care le ofera copilului, gradinita pune bazele capacitatii generale
pentru a invata. Capacitdtile de a invata, a retine, de memorare a informatiilor achizitionate sunt
parametrii principali ai dezvoltarii mentale a copilului, care, in relatiile cu lumea, isi formeaza
capacitatea de aintipari, pastra, reactualiza cele auzite, vazute.

Memoria are o puternica amprenta afectogena (copilul retine, mai ales, ceea ce |-a emotionat
intens, pozitiv sau negativ), dar si intuitiv-concreta (se memoreaza mai usor informatia care este
ilustrata prin imagini plastice sau exemplificata prin obiecte concrete). Apar si manifestari ale
memoriei voluntare: se intipareste continutul textelor, al imaginilor, cuvintele, ideile etc. Copilul
reproduce texte mailungi, evoca intdmplari sau actiuni, compara doua obiecte din memorie etc.

Imaginatia

Un alt proces cognitiv il constituie imaginatia, capacitatea individului de a crea noi reprezentari
sau idei pe baza perceptiilor, reprezentarilor, a ideilor deja acumulate. Imaginatia interactioneaza cu
memoria, gandirea, limbajul.

Ceea ce impresioneaza, la aceasta varsta, este amploarea vietii imaginative a copilului, usurinta
cu care el trece, in orice moment, din planul realitatii Tn cel al fictiunii. Se remarca o stransa legatura
intre imaginatie si planul afectiv. Starile afective (emotiile, sentimentele) declanseaza, faciliteaza sau
inhiba imaginatia. La varsta prescolara, imaginatia intrd intr-o noua faza de dezvoltare, capata noi
aspecte, fapt conditionat de mai multi factori. Sub influenta jocului si a altor tipuri de activitati
obligatorii (povestiri, desen, modelaj etc.), sub indrumarea parintilor si a educatoarei, experienta
copilului se imbogateste, sfera reprezentarilor se extinde, se dezvolta gandirea, apar trebuinte si
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interese noi, se intensifica tot mai mult functia reglatoare a sistemului verbal. Toate acestea au impact
pozitiv si asupra functiilor imaginative. Imaginatia dobandeste, fata de perioada anteprescolara,
trasaturi calitative noi, devine tot maivoluntara.

Aproximativ la varsta de 6 ani, se intensifica procesul de combinare a reprezentarilor pe plan
intern, in sensul ca acesta se elibereaza din ce Tn ce mai mult de situatiile externe, de actiunile practice.
Procesul de interiorizare se exprima prin fazele superioare de dezvoltare a functiei imaginative ca
actiune mintala. Astfel, Tnainte de a incepe sa se joace, sa construiasca, sa deseneze, sa verbalizeze,
copilul reflecta in prealabil asupra temei, isi elaboreaza un plan mintal de desfasurare a jocului, de
realizare a constructiei, a desenului, a mesajului.

n felul acesta, in dezvoltarea imaginatiei, accentul se deplaseazi, treptat, de la exterior spre
interior.

Imaginatia copilului de varsta prescolara se dezvolta in stransa unitate cu dezvoltarea lui psihica.
Perioada prescolara este etapain care se manifesta pentru prima data capacitatea de creatie artistica.
Imaginatia creatoare cunoaste o vasta dezvoltare pe linia unui context tot mai larg, logic in produsele
activitatii. Cercetatorii mentioneaza ca imaginatia indeplineste, la copil, un rol de echilibrare
sufleteasca, rezolva contradictia dintre dorintele si posibilitatile copilului.

Anume in prescolaritate are loc o adevarata explozie a imaginatiei. Copilul isi imagineaza si
creeaza multe lucruri: ascultand povesti, basme, povestiri, el reconstruieste mental momentele
naratiunii, amplifica sau diminueaza structurile initiale, multiplica sau omite numarul de elemente
structurale, substituie structura existenta a unui element, inventeaza altele noi. La varsta data se
dezvolta capacitatea copilului de a integra psihicul in real, functiile de completare, proiectare si
anticipare aimaginatiei.

n procesul invatarii simultane a limbilor, are loc dezvoltarea capacitétii de exprimare corecta.
Povestirile, convorbirile, memorizarea etc. contribuie la combinarea de imagini si idei, la extinderea
nivelului de cunoastere, la valorificarea tuturor disponibilitatilor angajate in dezvoltarea capacitatii de
a vorbi. Imaginatia contribuie la stimularea spiritului de creatie, la dezvoltarea memoriei vizuale, la
formarea unor deprinderi de vorbire expresiva, la descrierea, interpretarea originala a continutului
unorimagini, texte literare, la crearea unor povesti dupa modelul dat etc.

Atentia
Atentia este procesarea selectivad ainformatiilor din mediul inconjurator.

Perioada de concentrare a copiilor este in stransa legatura cu varsta acestora. Daca la
prescolarul mic(3-4 ani) ea dureaza intre 5 si 7 minute, la prescolarul mijlociu (4-5 ani) dureaza panala
20-25 de minute, la prescolarul mare (5-6/7 ani) aceasta este de 45-50 de minute.

Atentia se bazeaza pe interesul fata de obiectul fizic sau psihic spre care ea este indreptata,
noutatea celor comunicate. In toate activitatile individului, atentia se manifesta diferit. Educatia
atentiei la prescolari urmareste sa transforme atentia spontana concreta si involuntara n atentie
voluntara si abstracta.

Atentia joaca un rol important si in formarea deprinderilor de exprimare corecta, sub aspect
fonetic, lexical, gramatical, in stimularea vorbirii coerente, in prevenirea, corectarea unor defecte de
vorbire, de pronuntie a sunetelor etc., este esentiald pentru stimularea gandirii pe baza imbogatirii si
activizarii limbajului, laTnsusirea treptata a structurilor gramaticale.
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in procesul de nvadtare simultand a limbilor, cadrul didactic si parintii vor tine cont de
profilurile psihopedagogic si lingvistic ale prescolarului:

* Gandire concret-intuitiva, legata de imagine, obiect si de demersurile individuale, de
reprezentadri si de limbaj. Cu ajutorul cuvantului, copilul reuseste sa-si reprezinte
realitatea.

* Memorie auditiva (copiii pot sa-si aminteasca, dupa un anumit timp, un sir de cuvinte, o
poezioard auzitd in o limba oarecare, poate identifica limba in care se vorbeste); memorie
vizuala — constituita din rezultatele observatiilor directe; memorie verbala — prescolarul
verbalizeaza tot ceea ce face si vede; memorie concreta — nu poate memora continuturi
abstracte, relatii logice complexe. Memorareainvoluntara este inca foarte ampla.

* Imaginatie activa si intentionala, creste activitatea de prelucrare analitico-sintetica a
reprezentarilor, care este foarte variata si bogata.

Atentia voluntara necesita a fi mentinuta asupra activitatii desfasurate o perioada mai lunga
de timp. Perioada de concentrare a copiilor de 5-7 ani ajunge la 50 de minute.

Limba materna — baza a invatdrii simultane a limbilor

Evolutia limbajului este strans legata de evolutia gandirii. Limbajul reprezinta una dintre cele
mai importante aptitudini pe care le achizitioneaza copilul prescolar, acesta fiind, totodata, un
element-cheie al unei bune educatii in institutia prescolara. insusirea limbajului este o activitate, un
proces care presupune un efort indelungat din partea individului. Aceasta pentru ca tehnica de
receptionare (limbajul impresiv) si de exprimare (limbajul expresiv) a comunicarii este una din
priceperile umane cele mai complicate, pentruinsusirea careia este nevoie de multiani. La etapa data,
limbajul este abordat ca mijloc de evolutie a personalitatii copilului, tinandu-se cont de motive,
interese si capacitati.

Psihologul N. Jinkin mentioneaza ca vorbirea este un canal de dezvoltare intelectuala. Cu cat mai
devreme se invata o limba, cu atat mai usor si plenar vor fi asimilate cunostintele [Apud 28].
Cunostintele, faptele, fenomenele, informatia sunt un material al gandirii. Activitatea mintala, sustinuta
prin alte aspecte ale activitatii umane, necesita imbogatirea si perfectionarea exprimarii, care, la randul
ei, influenteaza pozitiv dezvoltarea gandirii. Important este ca elementele limbii asimilate sa fie pline de
o semnificatie realda. Anume acest element asigura relatia dintre vorbire si gandire.

Dezvoltarea limbajului include urmatoarele aspecte: evolutia in plan fonetic, lexical, gramatical
si semantic. Se stie ca prescolarii sunt buni parteneri de conversatie, nu pentru ca pun o multime de
intrebari, dar pentru ca le place foarte mult sa povesteasca. Aceasta facultate i ajuta foarte mult pe
parintisicadrele didactice in activitatile de dezvoltare a competentelor de comunicare la copii.

Daca la 3 anivocabularul activ al copiilor ajunge la 800-1000 de cuvinte (limba materna), la6 ani,
pe langa faptul ca se impune limbajul contextual, acesta sporeste pana la 3500-4000 de cuvinte. Este
important sa cunoastem acest lucru atunci cand intentionam sa-linvatam pe copil o altd limba.

Despre insusirea limbilor straine, specialistii subliniaza ca detinerea unui anumit numar de
cuvinte de catre cel ce invata nu vorbeste si despre cunoasterea limbii de catre acesta. Este important
sa folosesti aceste unitati lexicale in imbinari de cuvinte, Tn propozitii, cu atat mai mult ca circa 70%

18



TNVATAREA SIMULTANA A LIMBILOR ROMANA S| GAGAUZA
GHID METODOLOGIC

dintre cuvinte au mai multe sensuri. S-a stabilit ca, la nivelul initial, de baza, vocabularul activ, pentru
insusirea limbii nematerne, este de 400-500 de cuvinte.

Cunoasterea izolata a cuvintelor nu trebuie sa constituie un obiectiv major in procesul invatarii
limbilor, desi este o problema importanta. Tot mai activ se impune ideea necesitatii de a acumula o
experienta comunicativa mai mare atat la nivelul limbii orale, cat si scrise. Anume aceasta abordare in
fnvatarea limbilor se dovedeste a fi cea mai productiva.

Vorbirea omului este exclusiv individuala, dupa volumul si nivelul de utilizare a lexicului, a
structurilor gramaticale, dupa felul cum sunt pronuntate sunetele, felul de utilizare a mijloacelor
lingvistice si a legaturilor acestora, dupa posibilitatea de audiere etc. Aceste caracteristici individuale
ale omuluise refera nu doar lalimba materna, dar sila oricare alta limba.

Vorbirea copilului este exclusiv individuala dupa toate aspectele limbajului.

Se stie ca in Tnvatarea altor limbi copiii folosesc un sistem diferit de cel al adultilor, fapt ce
conduce la asimilarea acestora cu mai multa usurinta.
lata de ce, In anumite momente, apare simtul incomoditatii, transmis copilului de catre parinti.

Tn asemenea cazuri este necesar s li se explice copiilor ¢ orice altd limb3 trebuie invitats in
copildrie si atunci nu vor avea asemenea situatii, ca mama sau tata. Si totusi, aceasta nu inseamna ca
adultii trebuie sa-si reduca eforturile, sa Inceteze ainvata o alta limba [28].

Oamenii au doua mecanisme de memorare care influenteaza invatarea: unii au memorie
declarativa, care se refera la cunoasterea unor notiuni de baza, precum fapte sau cuvinte din
vocabularul unei alte limbi decéat cea pe care o vorbesc, iar altii—memorie procedural3, folosita pentru
a-si forma deprinderi si abilitdti, precum mersul pe biciclets. Tn mare parte, acest gen de invitare are
locin mod inconstient. Pentru invatarea regulilor gramaticale caracteristice altei limbi, pe care doresc
sa o nvete, oamenii recurg la memoria procedurala, care se dezvolta la inceputul vietii. Sistemul
declarativ — care intervine in Tnvatarea vocabularului — are nevoie de mai mult timp pentru a se
dezvolta. Astfel, la copii, este bine dezvoltat sistemul procedural, dar nu si cel declarativ; de aceea, ei
pot folosi memoria procedurala fara a fi distrasi de procesele memoriei declarative si, astfel, pot invata
mai usor gramatica limbilor straine.

Motivatia — premisa a reusitei in invatarea simultana a limbilor

Motivatia este forta motrice a intregii activitati umane, care energizeaza si faciliteaza procesul
definvatare prinintensificarea efortului si concentrarea atentiei prescolarului sau adultului, credndu-se
o stare de pregatire pentru activitatea de studiu. Motivatia pentru invatare apare, initial, in ambianta
familiala, copiii preluand atitudinile parintilor sau fratilor mai mari, apoi ale educatorului, constituindu-
simodele de perseverenta simobilizare pentru a-si atinge scopul.

Motivatia pentru invatare apare initial in ambianta familiala.

Unii cercetatori insista asupra ideii ca vorbirea copilului apare numai din necesitatea de a se
exprima, iar exprimarile sunt generate de un anumit impuls (Indemn interior). Acest aspect al
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activitatii de vorbire este numit de catre psihologi motivare a vorbirii. Motivarea presupune nu numai
gandire si afectivitate, pe care copilul poate sa le exprime, ci si dorinta de a le impartasi; este vorba
decide unimpuls interiorin vederea exprimarii gandului si a sentimentelor. Motivul de a vorbi apare |a
copil atunci cadnd are emotii, impresii puternice, interes fata de subiectul propus de educator, pedagog
s.a.m.d. Motivul verbal direct este generat prin intermediul unei situatii firesti de comunicare cu
ceilalti copii.

Potrivit cercetatorilor, vorbirea apare din necesitatea de a comunica si toate etapele dezvoltarii
verbale trebuie sa se bazeze pe aceasta necesitate. Adultul trebuie sa-l includa permanent pe copil
intr-un proces de comunicare verbala. Limba se Tnvata prin vorbire, fiindca se include in creier prin
intermediul unorinfluente verbale sistematice.

Tncepand cu varsta prescolard, la copii apare un interes deosebit fatd de anumite genuri de
activitate: modelare, desen, construire. Din punct de vedere psihologic, asemenea modalitati de lucru
ale copiilor sunt si trebuie orientate spre formarea activitatii verbale pe etape, spre ierarhizarea
competentelorverbale.

Astfel, pedagogul asigura crearea motivatiei. Dirijand latura motivationala a activitatii, adultul
asigurd atingerea rezultatelor scontate. Invitarea trebuie realizatd astfel incat activititile sa se
desfasoare in mod verbal. Tot ce se propune in procesul de acumulare a cunostintelor trebuie sa aiba
semnificatie pentru fiecare copil aparte, chiar daca acesta dispune de o pregatire insuficienta pentru
Tnvatarea sistemica. Aceste premise se refera la aspectul invatarii constiente, si nu la cel comunicativ.

Interactiunea limbilor in procesul invétadrii simultane

Vorbirea copiluluiapare din necesitatea de a se exprima, iar formele de exprimare sunt generate
de unanumitimpuls (tndemn).

Apare intrebarea daca o a doua limba trebuie sa fie invatata dupa modelul limbii pe care o
vorbeste acesta in familie. Mentionam ca daca insusirea limbii materne de catre copil se realizeaza
initial intr-un ,vacuum lingvistic”, apoi a doua limba va fiinfluentata de un cod preexistent.

Limba a doua este invatata mai usor de un copil decat de o persoana adulta. Exista premise
psihologice si fiziologice pentru a se obtine rezultate pozitive prin invatarea timpurie a unei alte limbi
si prin favorizarea bilingvismului/multilingvismului la copiii mici si ele trebuie exploatate, tinandu-se
seama de modul normalin care copilul invata prima limba, subliniaza specialistiiin domeniu.

Expunerea timpurie la a doua limba creeaza un numar crescut de conexiuni intre structurile
celor doua limbi, care faciliteaza invatarea simultana a doua sau chiar a mai multor limbi, fapt pe
deplin demonstrat de copiii apartinand familiilor bilingve, care, mai alesin primii 5 ani de viata, invata,
fara efort, doua limbi complet diferite dupa structura, fara stres sau confuzii. Pana la aceasta varsta, se
pare ca invatarea limbilor (indiferent de statutul lor) este programatad, asa cum este deja programata
Tnvatarea mersului.

Esenta problemei constd in faptul ca prima limba ii formeaza deprinderi verbale celui ce
comunica si se rasfrange asupra fnvatarii limbii a doua, ,transmitandu-i” particularitatile sale.
Influenta primei limbi se reflecta si asupra procesului de perceptie, dar si asupra celui de producere a
limbajului, atat la nivel lingvistic, cat si cultural.

Formatul care se propune pentru invatarea simultana a limbilor la nivel prescolar este, in primul
rand, de tip receptiv. Initial, prescolarii invata sa proceseze si sa retina instructiuni la nivel de
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propozitie simpla, indeosebi comenzi, ca, pe masura ce interiorizeaza si asimileaza cuvinte si structuri
simple, sa-siformeze abilitatea de a formula propriile enunturi.

fnvatarea limbilor de citre adulti are anumite trasdturi. Din perspectiva particularititilor
psihologice, adultii se divizeaza in: tipul intuitiv/senzorial (cunoasterea se bazeaza pe intuitie, adultii
pot descoperi singuri regulile pentru Tnvatarea limbilor) si tipul logico-rational (procesul de
cunoastere are suport logic, constient; cei ce invata au nevoie de o prezentare prealabilad a regulilor
gramaticale).

Diferenta dintre adulti si copii privind invatarea limbilor:
* Imagineadesine. Adultul este responsabil pentru rezultatele procesului de invatare.
* Tnvatd doar dacd simte nevoia de ainvita. Are motive concrete in a fnvita.
* Experienta proprie. Are loc o completare a cunostintelor, o modificare a experientei.

* Disponibilitatea pentru invatare este diferita. Adultii au un interes mai pronuntat pentru
invatarea limbilor.

* Perspectiva si perioada de invatare este diferita. Adultii invata pentru prezent, ceea ce le
trebuie lamoment, copiii —pentru viitor.

* Gandirea critica a adultilor este formata, gandirea critica a copiilor este in proces de
dezvoltare.
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IV. INVATAM IMPREUNA: PARTENERIATUL PARINTE-COPIL

Termeni-cheie: instantd socioeducationald, program educativ,
influente educative, limbaj bilingv.

Parteneriatul familie-gradinita

Familia este cea mai veche institutie sociala ce asigura evolutia si continuitatea vietii,
subordonandu-se intereselor individuale si scopurilor sociale, iar istoria evolutiei familiei nu
reprezinta altceva decat istoria progresului si a transformarilor. Familia este mediul adecvat in care
copilul se dezvolta, spatiul unde se pun bazele progresului sau social, cadrul in care constientizeaza ca
este iubit siinvata sd iubeasca.

Familia reprezinta prima instanta socioeducationala in care copilul este educat si isi formeaza
abilitatile, deprinderile, competentele necesare pentru a se putea descurcain viata.

Pentru derularea eficienta a unui parteneriat intre cele doua entitati educationale — institutia
(pre)scolara si familia —, se recomanda ca parintii sa fie initiati in problemele educatiei, deoarece
,meseria” de parinte seinvata, ca si multe alte lucruri. A fi un bun parinte este un demers delocfacil, cu
provocari permanente.

Activitatea cu parintii, ca parteneri, pentru a asigura dezvoltarea copiluluiin programul educativ
din gradinita, poate deveni un start bun pentru a le crea parintilor respect de sine, incredere in
competentelelor.

Gradinita este prima treapta a sistemului de invatamant, de aceea parintii trebuie implicati in
programul educativ de la bun inceput, caci doar asa isi vor forma deprinderi de parteneriat cu
gradinita si, implicit, cu cadrul didactic (educatoarea si profesoara de limba romana sau gagauza).

Parteneriatul grdadinitd-familie se refera la construirea unor relatii pozitive intre familie si
gradinita, la o unificare a sistemului de valori, care poate avea efect benefic asupra copiilor, atunci
cand acestia vad educatoarea sfatuindu-se cu parintii.

Toti parintii au nevoie de informatii referitoare la copiii lor, de la gradinita. Ei trebuie informati
despre scopul de baza al programului educativ la care participa copiii lor si trebuie implicati in luarea
deciziilor. Parintii trebuie sa fie la curent cu progresele copilului lor, dar si cu perceptia pe care o are
gradinita despre calitatile si problemele copilului.

Educatoarea le va sugera parintilor modul in care isi pot ajuta copiii acasa, deoarece parintii pot
si trebuie sa le ofere copiilor sprijin suplimentar in Tnvatare. Parteneriatul, asigurarea coerentei
influentelor educative si a tuturor factorilor care actioneaza asupra copiilor constituie un deziderat
major care trebuie sa se realizeze. Problemele pe care le implica acest domeniu sunt multiple.

Parteneriatul dintre gradinita si familie cunoaste numeroase forme, care conduc la cresterea si
educarea copilului prin armonizarea celor doi factori educativi: sedinte cu parintii, Tn care sunt
prezentate principalele aspecte ale activitatii gradinitei; mese rotunde; propaganda vizuald — afisarea
diverselor materiale pe teme de educatie —; vizitarea gradinitei de catre parinti; participarea la
activitati-lectii, plimbari, excursii alaturi de copiii lor, serbari etc.
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Implicarea parintilorin procesul de educatie simultana

Copiii potinvata cu usurinta, de la o varsta frageda, doua (sau chiar trei) limbi, atunci cand ei sunt
sustinuti activ de catre educatori si parinti. Este important sa fie incurajat copilul Tn dorinta lui de a
fnsusi o alta limba si, implicit, o alta cultura. Pentru copil, conteaza foarte mult sustinerea si aprecierea
celor maturi.

Specialistii in didactica recomanda ca parintele sa participe la diverse activitati, la evenimente
culturale, la diferite jocuri. Cartile, CD-urile, casetele video reprezinta un ajutor substantial in
exersarea impreuna a limbilor, in procesul de Tnvatare. Daca parintele cunoaste bine limba pe care o
fnvata actualmente copilul, ar fi indicat sa converseze cu el in aceasta limba, sa-lI invete cuvinte,
expresii noi, fara a-l forta. Parintii isi pot imbunatati propriul limbaj bilingv in timp ce dezvolta
competentele lingvistice la copiii lor. Se stie ca bilingvismul nu afecteaza in mod negativ educatia
copilului. Dimpotriva, are impact pozitiv asupra dezvoltarii copilului.

Copiii invata cel mai bine atunci cand se simt Tn siguranta si nu le este teama sa faca greseli.
Uneori, acestia inventeaza cuvinte, deoarece au imaginatie bogata. Acest lucru le face placere si, mai
mult, are efect pozitivin invatarea limbii. Nu este bine pentru dezvoltarea copilului, daca este corectat
atunci cand spune ceva ,fals”. Copiii care sunt corectati, frecvent, pierd din placerea de a vorbi si
povesti.

Este cunoscut faptul ca rata invatarii este mai eficienta atunci cand parintii contribuie la procesul
de invatare prin diferite activitati acasa. Parteneriatul cu parintii asigura o buna dezvoltare a copilului
in programul educational din gradinita.

Parintii sunt interesati de succesele copilului lor si trebuie informati despre scopul programului
educativ, obiectivele preconizate. Implicarea nemijlocita a parintilor in diverse activitati creeaza
premise pentru o cunoastere mai buna a potentialului copilului, a ariei de interese ale lui, a
problemelor cu care se confruntad in procesul educatiei.

Copiii au nevoie de modele. Parintii sunt modele foarte importante pentru copii. Unii copii vad
cum parintii se straduiesc sa invete corect o alta limba si le urmeaza exemplul. Daca parintii merg
Tmpreuna cu copiii la aceleasi activitati in gradinita, atunci acestia din urma sunt mai stimulati sa aiba
rezultate foarte bune lainvatarea limbilor.

Copiii remarca, de asemenea, daca parintii pretuiesc si cultiva propria limba materna si daca
apreciaza bilingvismul. Copilul care creste vorbind doua limbi, in care mai tarziu se va putea exprima
foarte bine, se afla in posesia unei comori ce il va ajuta foarte mult atat in viata personala, cat siin cea
profesionald. Aceasta comoara nui-o va putea lua nimeniniciodata.

Sfaturi utile:
« Tncurajatisildudati copilul pentru efortul depus in invitarea unei alte limbi.
 Cultivati modelul pozitiv al parintelui care studiaza impreuna cu copilul.

» Stimulati pe toate caile bilingvismul precoce.
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V. FORMAREA COMPETENTEI DE COMUNICARE ORALA iN LIMBILE
ROMANA S| GAGAUZA IN PROCESUL DE INVATARE SIMULTANA

5.1. Formarea competentei de intelegere la auz

Termeni-cheie: sistem fonetic, auz fonematic, intelegere la auz, pronuntie, vocald,
consoand, grup de sunete.

n cadrul activitatilor de dezvoltare a limbajului si comunicérii, atat in limba materna, cat si in
limba a doua, la etapa prescolard, un rol important il are recunoasterea elementelor de baza ale
comunicarii, constientizarea valorii acestora si exersarea utilizarii lor in contexte concrete, in situatii
de comunicare reale sau construite, (re)create.

Mijloacele sonore ale limbilor constituie un sistem bine determinat de unitati, care, conform
traditiei, se grupeaza in unitati sonore segmentale (sunet, silaba, cuvant fonetic etc.) si unitati sonore
suprasegmentale (accentsiintonatie).

n realizarea aspectului fonetic al limbajului, al vorbirii copiilor, se auin vedere doud coordonate:
dezvoltarea auzuluifonematicsiformarea pronuntiei.

La varsta prescolara, sistemul fonetic este inca in formare, de aceea achizitionarea aspectului
sonor al limbajului depinde totalmente de gradul de formare si dezvoltare a competentei de
intelegerelaauz.

Auzul fonematic se bazeaza pe atentia verbala si constituie capacitatea de a diferentia
elementele sonore ale vorbirii.

Auzul fonematic contribuie la diferentierea sunetelor, chiar inainte de ainvata sa fie pronuntate.

Pe de alta parte, se pot observa cazuri cand unii copii pronunta corect sunetele, Tnsa din cauza
perceptiei lor insuficient de corecte, confunda un sunet din limba materna cu un altul (inlocuiesc r
prin [; [ prin r; z prinj; j prin z; s prin s; s prin s etc.). Acelasi lucru se intampla in cazul invatarii unei
limbi-tinta, mai cu seama atunci cand limba nematerna include sunete necaracteristice, altele decat
celedinlimba materna.

Din acest motiv, exersarea auzului fonematic se face in scopul perfectionarii perceperii auditive
si distingerii sunetelor, al pronuntiei corecte a fiecarui sunet si a cuvintelor, perfectionarii laturii
fonetice a limbajului, in sensul pronuntarii cu claritate, exactitate si siguranta a sunetelor si grupurilor
de sunete.

Sistemul fonematic al limbii romane nu prezinta mari dificultati, deoarece fiecarei litere ii
corespunde un sunet. Exista totusi si unele particularitati care necesita o atentie sporita in cadrul
formarii competentei de intelegere la auz sia pronuntarii atat in limba romana, cat siin limba gagauza.
Tn cazul limbilor studiate, vorbim despre:
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Limba romana Limba gagauza

e accent; e accent;
e pronuntie mai dura a consoanelor e vocalele si consoanele specifice;

(in special d, t, n); e grupurile vocalice caracteristice limbii
e vocalele si consoanele specifice 4, 1, ¢, s; gagauze aa, dd, oo, 66, uu, (d, ee, i, I1;
e grupurile caracteristice limbii romane e alternante consonantice: b-p, d-t, g-k,

ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe, ghi; c-¢;
e grupurile vocalice (diftongul, triftongul); | e alternante vocalice: d-e, a-é.
e grupurile initiale: sc-, sc-, st-, -pt etc.

Audierea este un proces complex, care presupune primirea mesajelor orale, identificarea
intentiei vorbitorului, dar si o reactie la mesajele verbale si/sau nonverbale.

Audierea este inclusa Tn ascultare, dar reprezinta doar o parte din procesul de ascultare si se
desfasoaraintreietape:

* receptareaundelorsonore;

* percepereasunetelorlanivelul creierului;

* asocieriauditive.

Scopul audierii consta in formarea la copii a competentelor de aintelege despre ce se vorbeste si
de areactionaadecvat la cele auzite.

Formarea competentei de comunicare orald n limba-tinta la treapta prescolara de invatamant
presupune dezvoltarea complexa a competentei de intelegere la auz sivorbire.

intelegerea la auz este prima abilitate de comunicare pe care o insusesc copiii din institutiile
prescolare. Prin audiere, copiiiinvata atat limba materna (gagduza), cat sicea nematerna (romana).

Audierea reprezinta un proces de receptare si decodificare a comunicarii orale de catre
ascultator.

Pronuntia

Concomitent cu dezvoltarea competentei de intelegere la auz, are loc si formarea pronuntiei.
Vorbitorii uneilimbi se deosebesc de vorbitorii altei limbi, Tn primul rand, prin pronuntarea deosebita
asunetelor.

Pronuntarea este un mod specific de articulare a sunetelor intr-o limba.

Pentru o articulare clara, este nevoie de niste organe puternice de pronuntare, suficient de
elastice, care sa permita efectuarea unor miscari coordonate rapid si extrem de diferentiate.
Exercitiile Tndreptate spre antrenarea organelor de pronuntie pot include: deschiderea si inchiderea
gurii, umflarea si sugerea simultana a ambilor obraji, strambaturile, imitarea surasului, miscari ritmice
de proiectare a limbiiin afara cavitatii bucale etc.
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Dupa Tnsusirea miscarilor de articulatie verbala, pot fi realizate exercitii de imitare a unor
sunete, de exemplu:

Cine si cum face?

J-J-3-J-J-J 7-7-7-7-7-7. S-S-S-S-S-S

Pentru dezvoltarea competentei de intelegere la auz, cadrul didactic poate folosi urmatoarele
procedee:

repetarea intr-o forma corecta a cuvintelor pronuntate gresit de catre copii sau parinti, fara
sa li se atraga atentia in mod special asupra acestui lucru, dar scotand in evidenta forma lor
corecta sisunetele care au suferit modificari;

repetarea intr-o forma corecta a cuvintelor pronuntate gresit de catre copil sau parinte,
atragandu-le atentia asupra modului corect de pronuntare;

repetarea de catre copil/parinte intr-o forma corecta a cuvintelor pronuntate gresit. Acest
procedeu se foloseste in cazul in care copiii/parintii au retinut bine structura sonora a unor
cuvinteinvatate si au posibilitatea de ale pronunta corect.

Cadrului didactic 1i este atribuit un rol aparte in formarea competentei de intelegere la auz si a
unei pronuntii corecte. In activitatea sa de zi cu zi, cadrul didactic trebuie sa fie orientat spre:

pronuntarea corecta a tuturor sunetelor limbii romane, potrivit modului de articulare;
antrenarea deprinderii de formare a cuvintelor din sunete initiale date;

ameliorarea si inldaturarea unor deficiente de pronuntie a sunetelor (omisiuni, inversiuni,
inlocuiri, prelungiri).

Tnvatarea pronuntieiin perioada orald ar trebui s3 urmeze anumite principii metodice:

materialul utilizat in activitatile de pronuntie trebuie gradat din punctul de vedere al
dificultatii;

modelele sonore sunt construite natural, fara sa prezinte elemente de dificultate;

sunetele nuse predauizolat, citncorporate in cuvinte, iar acestea, in propozitii scurte si clare;
in perioada oral3, reprezentarea grafica a sunetelor este exclusd, deoarece poate genera
interferente;

pe parcursul acestei perioade, nu se modifica ritmul normal al vorbirii.

Coeziunea sunetelor in cuvant si in enunt este asigurata de ritm si intonatie. Este bine ca unul
dintre primele exercitii dedicate pronuntiei sa fie de accent si de ritm, fiindca este nevoie de o
adaptare a pronuntiei la sistemul limbii a doua. Se recomanda sa se predea cate o problema la fiecare
activitate, inclusaintr-o tema generala (de exemplu, Locuinta).

Referitor la problema accentului, mentionam ca prescolarii, dar si unii adulti, incearca sa
utilizeze sistemul fonemelor limbii romane/gagduze, insa utilizand accentul limbii materne sau al
limbii pe care o vorbesc bine. Este important ca, atunci cand accentul este exemplificat prin cuvinte,
s se insiste pe modalitatea de accentuare in limba-tinta. in procesul de predare si de fixare a
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accentului, cadrului didactic 7i pot fi de folos unele cantece si poezii scurte, in care sa fie evidentiat
accentul (ve-e-eseld — vese-e-eld;in gdgauza: a-a-avsam — avsa-a-a-m).

Prin asigurarea si dezvoltarea pronuntiei corecte in limba romana/gagauza, cadrul didactic
trebuie sa acorde importanta fixarii urmatoarelor elemente:

Limba romana Limba gagauza
e vocalele specifice limbii romane g, 7, e; e accentul cade pe ultima silab3;
e opozitia surd-sonor, in cazul consoanelor e vocalele si consoanele specifice
p_b/ t_d/ C¢-g, 5-Z, 5+, aouec (d.j)/
e sunetele care au grafie asemanatoare: e grupurile vocalice caracteristice limbii
a-a-4, i-i, s-s, t-t; gagauze aa, dd, oo, 66, uu, ll, ee, ii, II;
e pronuntia lui j final, Tn cuvinte ca: e alternante consonantice: p-b (dip-dibi),
elevi, scoli etc.; t-d (but-budu), k-g (renk-rengi), ¢-c (u¢-ucuy);
e grupurile specifice limbii romane e alternante vocalice: d-e (gecd-geceldr),
ce, ci, che, chi, ge, gi, ghe, ghi; a-é (topla-toplér).
e grupurile consonantice initiale
sc-, sc-, st-, pt-, pr-, scr-, str- etc.

Initiereain sistemul vocalic si consonantic al imbilor romana sigdgauza

Pentru predarea vocalelor si consoanelor problematice dintr-o limba, poate fi aplicat urmatorul
model, careinclude patru etape: perceptia, repetarea, variatia contextelor si selectia.

1. Perceptia presupune:

e rostireavocalei/consoaneiizolat;

e rostireasunetuluiintr-un cuvant;

e atragereaatentieiasupra respectivului sunet, recunoasterea luiin cuvant de catre copii;
¢ oferireaaltor cuvinte, care contin acelasi sunet.

Dupa ce copiii reusesc sa foloseasca sunetul, se recurge la exercitii de fixare. De exemplu:

* Pronuntamimpreuna:

t-1, -, t-1, -1, 1, T,

a-d-4, a-a-d, a-a-a.

Li se vor propune copiilor perechi de cuvinte care contin vocalele sau consoanele problematice,
de exemplu, tata-tati, cat-cat, par-par.

Uneori, va fivorba despre acelasi sunet in ambele cuvinte, alteori, nu. Copiii vor trebui sa spuna
in ce masura cele doud sunete sunt aceleasi sau sunt diferite.
* Un alt exercitiu de fixare a perceptiei este identificarea sunetului prin numere. Primul sunet
va fi numarul 1, iar cel de-al doilea — 2. Cadrul didactic va prezenta exemple de cuvinte care
contin, pe rand, cele douad sunete, iar copiii trebuie sa le identifice.

2. Repetarea se va face in momentul in care copiii au reusit sa rosteasca sunetele problematice.
Se mizeaza pe rostirea cuvintelor deja invatate care contin sunetul dorit, pe potrivirea cuvintelor cu
imaginile sau pe simpla comunicare.
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3. Variatia contextelor presupune folosirea sunetuluisiin alte cuvinte, decat cele dejainvatate.

4.

Selectia se refera la alegerea cuvintelor adecvate situatiei de comunicare. Pentru a controla

mai usor situatia si pentru a-l face pe copil sa utilizeze sunetele problematice, se vor folosi cartonase
cuimagini.

Activitati de dezvoltare a auzului si a perceperii sunetelor vorbirii

Pentru insusirea unei pronuntii corecte, este necesara exersarea sunetelor in mai multe
contexte, in scopul formarii unui automatism. Se propun:

1.
2.

Ul

exercitii de imitare, care constau in simpla repetare a fiecarui sunet/grup de sunete/cuvant;
perechile constituite pe baza opozitiilor de forma sau de sonoritate (pat-bat, soc-joc,
pandpdnd, tip-tip etc.);

. exercitii de memorare a unor enunturi scurte, organizate dupa modelul intrebare-raspuns

(suntfoarte eficiente povestirile dupa imagini);

.exercitii structurale de substitutie, transformare si completare;
.audierea unor sunete/grupuride sunete/cuvinte pronuntate de vorbitori nativi diferiti;
. exersarea sunetelor si a grupurilor de sunete pe baza de imagini. Cadrul didactic pregdteste

cartonase cu imagini reprezentand cuvinte problematice, care includ sunete si grupuri de
sunete dificile.

Pot fi utilizate si exercitii orientate spre:

recunoasterea sunetelor mediului inconjurdtor (de exemplu, sunetul cheilor, clinchetul

clopotelului, zgomotul masinii, recunoasterea reciproca a vocilor etc.);

recunoasterea, diferentierea sunetelor — deosebirea proprietdtilor sunetelor: recunoasterea

sunetelor lungi-scurte, cu sonoritate-fdrd sonoritate (de exemplu, la sunetul k, copiii bat, la

sunetul ss, sasaie; ,Daca auzi prelung sunetul in cuvdnt, spune dupa mine, daca nu, taci!”),

jocul de-a ecoul (de exemplu, ,,Reda sunetul pe care il auzi prelungin cadrul cuvantului!”);

diferentierea a doud sunete (de exemplu, prezentam imaginea unui tren si a unui sarpe. , A

cui voce o auzi: s-ss?” La fel se intampla si la diferentierea sunetelor c-cs, z-zs, d-t, k-g, k-t,

m-n, b-g.);

analiza sunetelor (de exemplu, ,Sunetul... il auzi la inceputul/sfarsitul/in interiorul cuvantului?”),

formarea de cuvinte (cu sunetul dat, la inceputul, sfarsitul, in interiorul cuvantului);

exercitii de joc care dezvoltd ritmul auditiv — activitati de legare a miscdrii, muzicii si

ritmului: copilul vorbeste In timp ce se miscd ritmic;

exercitii care dezvoltd memoria auditivd — activitdtile ritmice consolideazd reprezentdrile

formate asupra ordinii cronologice, dezvoltd memoria auditivd de scurtd duratd (de

exemplu, copiii stau Tn cerc, fiecare rosteste cate un nume de animal, dar poate intra in joc

doar dacainsird numele de animale rostite Thaintea sa);

exercitii ajutdtoare pentru recunoasterea ordinii in cadrul unei propozitii — observarea

legadturii dintre ordinea cuvintelor si a continutului vorbirii (de exemplu, perceperea,

corectarea propozitiilor cu ordinea gresita a cuvintelor);

exercitii ajutdtoare pentru diferentierea cuvintelor de bazd si a cuvintelor derivate (de

exemplu, perceperea derivarii cuvintelor prin jocuri de miscare: executarea instructiunilor —

Pune creionul in penar, pe penar etc.);

e vorbirea si respiratia imbinate cu imitarea sunetelor —incorporarea exercitiilor in povesti-
cadru (de exemplu, ,Asezati-va in masind, porniti motorul!” —Inspiratie adanca — brrrrrr—
expiratie cu scobitura buzelor);
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» pozitia corespunzdtoare a limbii si buzelor — miscari simple ale buzelor (de exemplu, o —
rotunjirea buzelor, e — ingustarea buzelor), miscdri compuse ale buzelor (de exemplu,
indepartarea, rotunjirea buzelor: u-i-u-i, inchiderea, rotunjirea buzelor: m-u-m-u);

* exercitii de joc pentru dezvoltarea perceperii ritmului propozitiei, a ritmului si a cuvéntului,
accentului cuvéntului — dezvoltdm miscarea rapidd a organelor de articulare, prin rostirea
zicalelor, poeziilor pentru copii cu ritm puternic, dar putem exersa si cu siruri de silabe fara
sens (de exemplu, ga-gd-ge-gé-gu-gi-go etc.);

* exercitii de rostire corectd a sunetelor de la sfdarsitul cuvintelor si perceperea sensului
sunetului:

un iepure doi iepuri

un soarece doi soareci

Pronuntia corecta a sunetelor se formeaza dupa multe activitati practice, atat din cauza
nesigurantei asupra pronuntarii, cat si a influentei mediului inconjurator.

5.2. Formarea competentei de exprimare orala. Vorbirea

Termeni-cheie: vorbire, comunicare orald, competentd de comunicare orald.

Tn procesul invatarii simultane a limbilor, prin exprimarea orald se urmareste formarea si
dezvoltarea la copii a competentei de receptare a mesajului oral si a competentei (sau capacitatii) de
exprimare orald. Conform Curriculumului pentru invdtarea simultand a limbilor roménad si gdgduza,

educatia prescolara se realizeaza pe doua paliere: audierea/perceperea si reproducerea mesajelor
orale.

Comunicarea orala contribuie la dezvoltarea capacitatii de exprimare orala si la formarea
atitudinii comunicative, dezvolta ascultarea activa, invatarea prin cooperare etc.

Comunicarea orald se caracterizeaza prin libertatea exprimarii, marcata de spontaneitate.

La etapa initiala de Tnsusire simultana a limbilor, continuturile comunicarii orale vizeaza
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formularea mesajuluioral (cuvantul, enuntul, dialogul) aplicativ, preferandu-se situatii de comunicare
concrete, actuale, pe baza unui suport vizual, construirea de dialoguri simple in situatii cunoscute (/n
familie, La grddinitd, La magazin etc.), formularea propozitiilor enuntiative, interogative si
exclamative, a intrebarilor si a rdspunsurilor simple etc. In perioada prescolaritatii mari, sunt
recomandate urmatoarele tipuri de acte ale vorbirii: initierea, mentinerea sauincheierea unui schimb
verbal; identificarea unei persoane sau a unui obiect; formularea unor intrebari si a unor raspunsuri
desfasurate; oferirea unor informatii despre identitatea proprie sau a membrilor familiei/persoanelor
cunoscute; oferirea unor informatii despre forma si utilitatea unor obiecte; povestirea unor fapte si
intdmplari dupa benzi desenate sau dupa ilustratii; exprimarea propriei pareri etc.

Audiind, vorbind (la nivel prescolar), citind si scriind (la alte niveluri), dam viata produsului
numit vorbire, care reprezinta o forma de manifestare a limbii, cu ajutorul careia are loc procesul de
comunicare.

Actul comunicativ se realizeaza in cadrul unei situatii verbale. Transmiterea si obtinerea
informatiei, exprimarea unui sfat, ordin, indemn, a unei dorinte, exprimarea relatiilor interpersonale,
morale, emotionale dezvolta competenta de comunicare.

Educarea pentru comunicare presupune formarea competentelor de comunicare la cei ce
Tnvata, care se exteriorizeaza in anumite comportamente observabile, cum sunt capacitatile de a:

— exprimagandurilein propozitii corecte si clare, in enunturiverbale;

— decodifica cu usurinta intelesul mesajelor obisnuite care le sunt adresate;

— asculta cu atentie un mesaj, pentru a-l receptiona corespunzator;

— stabilirelatii cu alti copii si cu adultii;

— comunicacusemenii;

— activiza, imbogativocabularul;

— utiliza o pronuntare corectd si o intonare expresiva in emiterea mesajului;

— participala convorbiri, jocuri pe diferite teme;

— alcatuiintrebarisiaraspundelaele;

— realizacompuneriorale pe bazailustratiilor;

— sustineundialog, acreareplici;

— createxte narative, avand ca subiect intamplari, fapte reale saufictive;

— realiza povestiriin bazailustratiilor;

— percepe semnificatia cuvintelor, a enuntului etc.

Daca ne oprim la comunicarea orala la copii, trebuie sa se tina seama permanent de
bidimensionalitatea ei: pe de o parte, aceasta presupune capacitatea de receptare a mesajului oral, pe
de alta parte, se refera la producerea de mesaje orale.

Tn linii mari, n actul exprimérii orale nu dorim decat sa fim auziti, intelesi, acceptati si, in ultima
instanta, sa provocam o reactie (o schimbare de comportament sau de atitudine).

Competenta de exprimare orala presupune realizarea scopului principal intr-un context de
comunicare, acela de a fi inteles de ascultator.

Dupa numarul participantilor, limbajul poate fi dialogat si monologat. Fiecare tip de exprimare
orala are particularitati psihologice silingvistice.

30



TNVATAREA SIMULTANA A LIMBILOR ROMANA S| GAGAUZA
GHID METODOLOGIC

Dialogul este forma cea mai frecventa de realizare a limbajului oral, este o modalitate de
dinamizare a structurilor verbale, care faciliteaza activitatea de vorbire.

Dialogul poate fi structurat si liber-situational. Se poate desfasura in diverse situatii, atata timp
cat existda minimum un partener de dialog. Dialogul liber se incheaga si se desfasoara spontan,
reprezentand, in general, una dintre formele cele mai eficiente de insusire a limbilor.

Monologul este forma comunicarii Tn care emitentul nuimplica receptorul. De la 5-6 ani, copilul
incepe sa achizitioneze intensiv limbajul monologat. Aceasta se explica prin faptul ca in perioada
vizata se finalizeaza procesul de dezvoltare fonematica si copiii insusesc indeosebi aspectele
morfologice, gramaticale si sintactice ale vorbirii. Vorbirea monologata impune o larga participare a
gandirii logice si deci necesita un efort intelectual sporit. L. Scerba sustine ca orice monolog, oricat de
mic ar fiel, cere o educatie verbala speciala, ale carei baze se pun la varsta prescolara.

Modalitatile de formare a vorbirii monologate au, de cele mai multe ori, caracter de
reproducere, pe cand competentele vorbirii dialogate se bazeaza pe modalitatile de
producere si reproducere activa.

Atat vorbirea dialogata, cat si cea monologata sunt modalitati de insusire a limbajului oral,
avand drept scop formarea capacitatii de vorbire.

Pentru Tnvatarea vorbirii dialogate, se recomanda:
e exercitii de reproducere a unui dialog-model;
¢ intrebari si raspunsuri;

* finscenarea dialogului;

* incheierea unui dialog;

¢ finlocuirea sau includerea unor replici;

* jocuride rol;

* observatia;

® conversatia.

Cele mai reusite metode de dezvoltare a deprinderilor de vorbire la nivel reproductiv, a vorbirii
coerente monologate sunt considerate: povestirea (a unor texte, a unor intdmpldri); repovestirea;
lectura dupd imagini; memorarea; descrierea unui obiect, a unui coleg sau personaj; desenarea
insotitd de comentarii etc.
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VI. FORMAREA COMPETENTEI LINGVISTICE
TN PROCESUL DE INVATARE SIMULTANA

Termeni-cheie: competentd de comunicare lingvisticd, competentd de pronuntie,
competenta lexicald, competentd gramaticald.

Este cunoscut faptul ca scopul principal al procesului de invatare a unei limbi nematerne este
formarea competentei de comunicare lingvisticd, alcatuita, conform Cadrului european comun de
referintd pentru limbi: predare, invdtare, evaluare (CECRL), din mai multe parti componente:
componenta lingvistica, componenta sociolingvistica si componenta pragmatica, fiecare dintre
aceste componente fiind constituita din cunostinte, aptitudini sideprinderi [4, p. 18].

n acelasi document de politici lingvistice europene, competenta lingvisticd este definitd drept
competentd care 1i permite unei persoane sa actioneze utilizand mijloacele lingvistice. Aceasta
include cunostinte si deprinderi lexicale, fonetice, morfologice, sintactice si alte dimensiuni ale
sistemului unei limbi. Formarea si dezvoltarea competentei lingvistice duce la o buna formare a
competentei de comunicare, aceasta fiind puntea de legaturd, instrumentul necesar unei bune
comunicari. Competenta lingvistica nu poate fi tratata independent, iar formarea/dezvoltarea ei
trebuie sd serealizeze In stransa legatura cu toate competentele necesare comunicarii.

6.1. Formarea competentei fonetice

Termeni-cheie: competentd foneticd, fonem, auz fonematic, unitate sonord, pronuntie.

Competenta foneticd reprezinta un segment esential al competentei lingvistice, considerata
drept primul filon al acesteia. Ea presupune capacitatea de a percepe si de a reproduce unitatile
sonore (sunetele) ale limbii care este studiatd, de a cunoaste trasaturile fonetice care disting
fonemele, compozitia fonetica a cuvintelor si prozodia sau fonetica frazei.

Orice limba se caracterizeaza printr-un anumit sistem fonetico-fonologic, de aceea persoana
care vainvata a doua limba va avea nevoie de exercitii de repetare si de fixare a sistemului fonologic al
acesteia—literele sisunetele, accentul siintonatia.

Primele semne, in dobandirea competentei fonetice, sunt impartirea cuvintelor in silabe,
folosirea sufixelor, mai ales pentru formarea diminutivelor, memorarea poeziilor care se bazeaza in
mare masura pe ritm si sensibilitatea pentru rime etc.

Pronuntia corecta a sunetului se realizeaza dupa un lung sir de incercari, erori si ajustari, pana
cand subiectul identifica modelul sau de pronuntie cu modelul mintal (receptat din mediul vorbitor) si
sunetul este intarit de catre anturajul adult. Pe masura fixarii in vorbire, se automatizeaza si
deprinderea de a-1 pronuntain diferite pozitii articulatorii si in diferite combinatii fonetico-fonologice,
realizandu-se un autoreglaj dublu: motrico-kinestezic si auditiv.

Tnsusirea de citre copii a sistemului fonetic al limbii se intemeiaza pe exersarea, intr-o anumita
consecutivitate, a vocalelor si consoanelor si pe dezvoltarea priceperii de diferentiere a sunetelor
dupa principalele caracteristici de articulare si acustice.
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Indiferent de modalitatea de organizare a activitatii, se recurge la aceeasi succesiune in
activitatea de familiarizare a copiilor cu unele continuturi de fonetica/fonologie:

* emiterea sunetului/grupului de sunete (care poate fi chiar repetat);

* ascultarea si receptarea;

* imitarea de catre copil;

* repetareain cor.

Strategii de invatare a elementelor foneticii

Studierea sistemului fonetic al unei limbi necesita mult mai mult timp decat este, de obicei,
prevazut in curriculum, mai ales in cazul copiilor care invata romana ca limba nematerna sau o alta
limb3. Tn vederea atingerii scopului dorit, sunt necesare mai multe activititi. Se vor organiza mai multe
jocuri, exercitii dedicate fiecarei probleme fonetice in parte, pana cand copiii vor ajunge la nivelul dorit
de stdpanire a sistemului fonologic al limbii. Tn calitate de procedee, vor servi: exemplul cadrului
didactic; repetdri individuale si in cor; explicarea; denumirea figuratd a sunetului (sss — suieratul
sarpelui); corectarea; demonstrarea (pronuntiei corecte, a miscdrilor articulatorii, a imaginii). De
exemplu:

Activitatea 1. Pronuntam impreuna:
b-p, b-p, b-p, b-p, b-p,
ba-pa, ba-pa, ba-pa, ba-pa,
bo-po, bo-po, bo-po, bo-po etc.

Activitatea 2. Repetam:

a-aaaaa; e-eeeeee, 0-000000000 etc.

Activitatea 3. Ascultati si repetati.

Activitatea 4. Ascultati si evidentiati cu albastru cuvintele care incep cu B si cu alb — cuvintele
careincep cu?.

B P
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Activitatea 5. Ce vezi?

sare soare masa casa

6.2. Formarea competenteilexicale

Termeni-cheie: competentd lexicald, vocabular activ, vocabular pasiv, criterii de selectare a
unitdtilor lexicale, principii de insusire a vocabularului.

Formarea/dezvoltarea competentei lexicale este o etapa-cheie in educarea limbajului copilului
inTnvatarea simultanad. Ea nu poate fi realizata in afara formarii celorlalte competente, iar procesul de

insusire a vocabularului trebuie sa se realizeze in conformitate cu varsta copiilor si nevoile de
comunicare ale grupului-tinta.

Prin competenta lexicald se intelege capacitatea persoanei de a folosi vocabularul unei limbi
pentruacomunica eficient in diferite situatii de comunicare.

Vocabular activ si pasiv al limbii

Orice limba are un anumit fond lexical, insa nu toate cuvintele unei limbi au aceeasi pondere in
procesul comunicarii. Unele cuvinte au o importanta mai mare in comunicare, altele —mai mica. Unele
cuvinte sunt folosite maifrecvent, altele—mairar etc.

n functie de tipul activittii lingvistice in care sunt folosite cuvintele, distingem vocabular activ
sivocabular pasiv.

Vocabularul activ cuprinde totalitatea cuvintelor folosite productiv pentru exprimarea
intentiilor comunicative intr-o limba. Cuvintele incluse Tn vocabularul activ sunt cele fara de care nu
este posibila intelegerea comunicariiintr-o limba.

Vocabularul pasiv cuprinde totalitatea cuvintelor cunoscute de copii doar in masura in care pot
sa Inteleaga textele Tn limba nematerna. Acestea sunt cuvintele ale caror sens, in general, este
cunoscut copilului, insa ele se actualizeaza in constiinta lui doar atunci cand le aude.

Selectarea lexicului

Pentru utilizarea eficienta a limbii studiate de copilul prescolar, este necesara stapanirea unui
minim lexical. In acest sens, se recomanda ca accentul s& fie pus pe cuvintele care apartin lexicului
fundamental, utilizat in situatii cotidiene. Tn acest sens, cadrul didactic trebuie si foloseasca diverse
strategii, pentru a forma competenta lexicald, dar si sa-iinvete pe copii a identifica sensul cuvintelorin
diverse situatii de invatare.
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Criterii de selectare a unitatilor lexicale

Tn activitatile de dezvoltare a vocabularului, cadrul didactic trebuie s3 se ghideze de urmatoarele
criterii de selectare a cuvintelor:

e (Criteriul frecventei (sau criteriul statistic)

Prioritate se va acorda cuvintelor care au frecventa inalta in comunicare. Frecventa cuvantului
se stabileste in functie de coeficientul lui de utilizare Tn comunicare in viata cotidiana si in limitele
temeifiecarei etape deinstruire.

e (Criteriul tematic

Cuvintele vor fi selectate tinandu-se cont de scopurile instruirii. Se vor alege prioritar cuvintele
necesare pentru dezvoltarea limbajului copiilor din cadrul temelor prevazute de curriculum la etapa
respectiva (Gradinita de copii, Jocurile si jucdriile copiilor, Animalele si pdsdrile, Mijloacele de
transport etc.), care fac parte din lexicul minimal, pe care copilul trebuie sa le Tnsuseasca pentru a
participa activ in diverse situatii de comunicare, dar si cuvintele incluse in instructiuni sau cerintele
activitatilor.

* \Valoareaderivationald

Prin valoarea data, se intelege capacitatea cuvantului de a servi drept baza pentru formarea
altor cuvinte (cuvinte inrudite). Educatorul va alege, in acest caz, cuvinte de la care, in limba dat3, se
formeaza un numar cat mai mare de cuvinte noi (de exemplu, in romana: floricicd, a inflori, flordreasd,
florar, Florin, Florica; in gagauza: cicek, cicecik, cicekgi, ciceklik, cicekli).

* (Capacitatea combinatorie

Conform criteriului dat, urmeaza sa fie selectate si incluse in cursul de predare a limbii
nematerne cuvintele care se pot combina usor cu un numar mare de cuvinte. Aceasta le va da
posibilitate copiilor sa formeze si sa utilizeze multiple imbinari, enunturi, folosind un numar relativ mic
de cuvinte (de exemplu, in romana: zi — frumoasd, lungd, scurtd, de nastere, de iarnd etc.; in gagauza:
ilin giin, gézdl gtin, giin duumasi).

* Caracterul polisemantic

Prioritate, in selectarea unitatilor lexicale, se va da cuvintelor polisemantice care au o frecventa
fnalta in comunicare si o importanta foarte mare din punct de vedere comunicativ (de exemplu, in
romana: proaspdt—pdine, peste, produse lactate, fructe etc.; fatd —parte a capului, fatd de pernd, fata
caseietc.;ingagauza:ilinyol!, ilin giin, ilin gecd!, ilin torba).

Consecutivitatea prezentarii cuvintelor

Cuvantul este deschis pentru interpretari semantice si abordari educationale, de aceea este
rational a prezenta copiilor cuvintele noiintr-o anumita consecutivitate, care ar luain considerare:

e caracterul pronuntdrii cuvdntului (cuvant dificil/usor); de exemplu, in romana, cuvantul
aviator se pronunta mai usor decat cuvantul ploaie, desi ambele contin acelasi numar de vocale,
deoarece cuvantul ploagie contine diftongi; Tn gagauza se pronunta dificil cuvintele derivate: sarmisak —
sarmisaklasaydi; takis - takistirtmaa, takistirdiynan;
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* madrimea cuvantului (numarul de sunete/litere pe care il contine); de exemplu, cuvantul
copac va fi prezentat copiilor inaintea cuvantului copildrie, care are cu trei sunete mai
mult, ceea ce ar facilita retinerea lor mai buna in memorie; in gagauza: cuvantul usak va fi
prezentat copiilor Thaintea cuvantului oyuncak (usaan oyuncaa);

* asocierile fonologice (cuvantul are acelasi fonetism ca si lexemul din limba rusa/gagauza
sau fonetism absolut diferit; de exemplu, in romana: temd si suc; in gagauza: dulap,
limon);

* semantica cuvdntului (cuvantul denumeste o notiune concreta sau o notiune
abstracta); de exemplu, in romana: scaun (concret) si idee (abstract); in gagauza:
skemndi (concret) si fikir (abstract).

Educatorul trebuie sa tina cont de faptul ca formarea competentei lexicale la prescolari nu
trebuie sa fie separata de celelalte competente: intelegerea la auz sivorbirea.

* Principii puse la bazainsusirii vocabularului

» Studierea vocabularului este o etapd-cheie in insusirea unei limbi nematerne, in procesul
Tnvatdrii simultane.

> Invétarea cuvintelor se realizeazd in context.

Cuvintele nu se invata izolat, deoarece un cuvant nu are valoare absoluta, ci depinde de
continutul textului in care este inclus. Datorita acestui fapt, sensul cuvintelor poate fi dedus dintr-un
context lingvistic sau situational. Contextul permite delimitarea sensului Tn cazul cuvintelor
polisemantice; a cuvintelor cu rol de instrumente gramaticale (prepozitii, articole, verbe auxiliare etc.;
in gagauza: postpozitii), care sunt lipsite de inteles in afara contextului; prin sensul, forma silocul sau,
cuvantul participad la constituirea sensuluiintregului enunt.

Astfel, cuvantul nu poate fi conceput drept unitate izolata a limbii, ci ca un element integrat unei
structuriconcrete.

> Insusirea cuvdntului ca unitate complexd

Se considera ca invatarea unui cuvant inseamna cunoasterea formei, sensului si a contextelor in
care apare. La etapa prescolar3, se achizitioneaza in mod special forma sonord a cuvantului, iar apoi
sensul lexical, ca, mai tarziu, sd nu se consume timp la familiarizarea cu sensul gramatical si
modalitatile de exprimare a acestuia.

Forma si sensul cuvantului se insusesc printr-un sir de activitati didactice. Tn legiturs cu aceasta,
trebuie avutin vedere faptul ca, in foarte multe cazuri, corespondenta sensurilor a doua cuvinte, unul
din limba materna sialtul dinlimba studiata, inca nuinseamna si coincidenta utilizarii lor.

» Unitateatemporald a insusirii auditive, rostite a cuvintelor

Conform acestui principiu, pentru a fi fixat cat mai eficient in memoria de lunga durata, orice
cuvant urmeaza sa fie auzit (receptionat la auz, inteles) si rostit.

» Formarea deprinderilor de identificare a sensului din context

Identificarea sensului cuvantului din context este un proces complex, care presupune
cunostinte ample privind modul de organizare a enuntului si relatiile semantico-sintactice dintre
cuvinte la nivel empiric.

» Peparcursul uneiactivitdti, se recomandd insusirea a 3-5 unitdtilexicale.
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» Exersarea cuvintelor noi se realizeazd pe tot parcursul activitdtii.
» Unitatile lexicale se repetd si se consolideazd pe parcursul urmdtoarelor 6-8 activitdti.

Unitatile de vocabular trebuie sa fie repetate permanent, ca sa avem siguranta includerii lor in
limbajul activ al copiilor. in acest scop, sunt binevenite diverse tipuri de exercitii, care au drept obiectiv
constientizarea siautomatizarea utilizarii cuvintelor.

Orice cuvant uitat devine un cuvant nou, care trebuie invatat inca o data.

* Procesul didactical insusirii noilor unitati de vocabular

Procesul didactic al insusirii noilor unitati de vocabular parcurge cateva etape, prezentate in
tabelul de maijos.

Tabelul 1. Traseul didactic al insusirii unitatilor de vocabular

4, Utilizarea
cuvantului in

- . . structuri noi
3. Insusirea sensului

cuvantului
2. Identificarea
imaginii auditive

1. Prezentarea cuvantului a cuvantului

nou intr-o situatie de
comunicare

Acesteasunt:
1. Prezentarea cuvantului nou intr-o situatie de comunicare

Scopul acestei etape consta in familiarizarea copiilor prescolari cu pronuntarea si accentuarea
corecta a cuvantului, cu particularitatile lui ortoepice, in vederea pregatirii copiilor pentru a recepta,
reproduce si utiliza cuvantul in diverse activitati ulterioare.

2. Identificarea imaginii auditive a cuvdntului—pronuntarea cuvdntului

Identificarea imaginii auditive a cuvantului asigura insusirea bazei lui auditive si se realizeaza
prin receptarea la auz a cuvantului prezentat de catre educator/cadru didactic si rostirea (repetarea)
lui de catre copiiin urmatoarea ordine:

a. Cuvantul se rosteste mai intaiin context (imbinari de cuvinte, enunturi), respectand intonatia,
accentul.

b. Cuvantul se pronuntaizolat.
Cuvintele cu o pronuntare dificild se Tmpartin silabe.

c. Cuvantul serepetadin cor, dupa cadrul didactic.
Repetarea cuvintelor nu trebuie sa constituie o imitare formala, ci o pronuntare clara a
sunetelor ce intran componenta cuvantului.

37



TNVATAREA SIMULTANA A LIMBILOR ROMANA S| GAGAUZA
GHID METODOLOGIC

3. Insusirea sensului cuvéntului

Modalitatea de comunicare a informatiei despre continutul semantic al cuvantului, in vederea
utilizarii lui corecte in vorbire, este semantizarea.

La etapa copilului de varsta prescolara, se utilizeaza doua tipuri de procedee (mijloace) de
semantizare a cuvintelor:

a. explicarea sensului cuvantului prin mijloace vizuale, intuitive (exemplificare);

b. explicarea sensului cuvantului prin mijloace lingvistice (explicatii verbale).

a. Explicarea sensului cuvdntului prin mijloace vizuale, intuitive

Demonstrarea obiectelor, imaginilor, actiunilor se numeste si semantizare intuitivd, prin care se
intelege comunicarea informatiei despre continutul unui cuvant cu ajutorul mijloacelor intuitive:
demonstrarea obiectului; folosirea figurinelor; demonstrarea imaginii, fotografiei, a desenului;
infdptuirea actiunii prezentate prin mimicad si gesturi; prezentarea imaginilor in miscare; observarea
directd a realitdtii etc.

Imaginea permite ,vizualizarea” sensului Tn cazul cuvintelor care denumesc obiecte ce pot fi
prezentate in plan senzorial.

Demonstrarea obiectelor siaimaginilor se utilizeaza la explicarea:

e substantivelor concrete, cuvintelor familiare etc.;

* adjectivelor ce desemneaza culorisi nuantele lor, forma, marimeaetc.;

* unor adverbe, prepozitii (in gagduza: postpozitii), locutiuni prepozitionale: la dreapta, la
stdnga, in fatd, la mijloc, pe, sub, Idngd, in.

Acestea nu se traduc, li se arata copiilor obiectul, imaginea; de exemplu, in romana: acesta este
un creion, creionul este rosu,; aceasta este o floare, floarea este galbend etc.; in gagauza: bu bir kalem,
bu kalem kirmizi(dir) (kirmizi kalem); bu bir ¢igek, bu gicek sari(dir) (bu sari ¢igek) etc.

Gesturile si mimica se folosesc pentru a explica sensul verbelor ce arata o actiune sau o stare a
obiectelor; de exemplu, Tn romana: a deschide usa, a stinge lumina, a sdri, a pldnge, a dormi etc.; in
gagauza: kapuyu kapamaa, atlamaa, aalamaa, uyumaa etc.

b. Explicarea sensului cuvdntului prin mijloace lingvistice

Utilizarea sinonimelor

Un mijloc eficient de semantizare a cuvintelor este utilizarea sinonimelor. Drept punct de
plecare, pentru acest mod de explicare, servesc cuvintele deja cunoscute de copii. La etapa
prescolara, se recomanda sa fie utilizate perechi sinonimice. De exemplu, in romana: a fugi-a alerga;
zdpadd-nea-omdt; a alege-a selecta etc.; in gagauza: ayirmak-se¢cmdk, boyar-zengin-corbaci-saabi,
devirmdk-aktarmak etc.

Folosirea antonimelor

Antonimia, in calitate de mijloc de semantizare, poate fi utilizatd daca un sens este bine
cunoscut. De exemplu, Tn roméana: bun-rdu, frumos-urdt, greu-usor, a se ridica-a se aseza etc.; in
gagauza: kavi-yufka, cen-yimisak, kalkmak-oturmak etc.

Explicarea cuvintelor prin intermediul perifrazei
Perifraza constituie o modalitate de explicare a sensului cuvantului prin reformulare; de
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exemplu, in romana: floare micd-floricicd,; copil mic-copilas; fard incdltdminte-descult etc.; in gagauza:
kiglik cicek-gicecik; kiigiik usak-usacik; ayakkabsiz- yalinayak etc.

Analiza derivationald
Semantizarea cuvantului se face prin raportare la cuvintele inrudite, adica pe baza relatiilor de
derivare formala cu cuvintele inrudite.

Folosirea relatiilor derivationale (derivarea, compunerea) in calitate de mijloace de decodare a
sensului cuvintelor este admisa pe masura ce copiii Tncep sa cunoasca valoarea unor sufixe si prefixe
mai frecvent utilizate. Este necesara, de asemenea, cunoasterea cuvantului de baza, pentru a putea
intelege sensul cuvantului derivat.

De exemplu: cu ajutorul sufixelor, se pot crea cuvinte care indica:
e diminutive: floricicd, fetitd, calut, frunzutd, iepuras etc.;
e originea: moldovean, gdgduz, francez, rus etc.

Indicarea termenului generic sau incadrarea cuvdntului intr-un anumit grup semantic pe baza
relatiilor semantice.

De exemplu: mobild—scaun, dulap, masd, fotoliu, birou...;
fructe—mdr, prund, caisd, cireasd, pard...;
Imbrdcdminte —costum, rochie, palton....

Deducerea sensului cuvintelor din context

Descifrarea sensului unui cuvant prin intermediul contextului presupune stabilirea relatiilor lui
sintagmatice si analiza continutului contextului in care se utilizeaza. Contextul lingvistic devine un
factor important mai ales in semantizarea unitatilor polisemantice, explicarea cuvintelor din fondul
slavsi celinternational (a citi-uumames; autobuz-asmobyc; dyam-duet etc.).

Explicarea cuvintelor cu ajutorul resurselor limbii studiate

Explicarea sensului cuvintelor prin intermediul limbii studiate este preferabila atunci cand
sensul cuvantului nu poate fi ilustrat cu ajutorul unor imagini, nu poate fi dedus din context sau
celelalte mijloace nu sunt eficiente.

Acest procedeu se recomanda atunci cand notiunile exprimate de cuvinte nu coincid in ambele
limbi (de exemplu: toamna — oceHs, oceHbio etc.) sau cand notiunea intr-o limba se exprima printr-un
cuvant, iar in limba studiata, printr-un grup de cuvinte. De exemplu, Tn romana: a lua masa-obedams;
faceticunostintd-zHakomemecs s.a.; in gdgauza: imdk-a lua masa; kabul etmdk- a accepta etc.

Traducerea
Traducerea directa a cuvantului se face in cazul semantizarii notiunilor abstracte, al imbinarilor
de cuvinte etc., atunci cand celelalte procedee au fost epuizate.

Pentru o semantizare cat mai eficienta a cuvintelor, este foarte important ca mijloacele vizuale
sa coopereze cu cele lingvistice, prinimplicarea tuturor analizatorilor: vizuali, auditivi, motori etc.

4. Utilizarea cuvantuluiin structuri noi (fixarea cuvantului)

Fixarea/exersarea cuvantului se realizeaza la nivel de cuvdnt, imbinare de cuvinte, enunt,
context, prin diferite metode si tehnici.
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Se efectueaza exercitii de receptare siimitare, in vederea formarii priceperilor si a deprinderilor
de pronuntare corecta a cuvantuluiizolat, apoiinimbinari de cuvinte, propozitii sienunturi. Repetarea
se face pentru a verifica pronuntarea corecta in cor sitn mod individual.

Exercitiile de fixare a lexicului favorizeaza repetarea unui lexic insusit anterior si extinderea lui
prin cuvinte noi. Exercitiile care vehiculeaza un anumit lexic contribuie, totodata, la fixarea lui.

Unitatea minimala n cadrul exercitiilor de fixare a lexicului trebuie considerata propozitia, din
motivul cainsusirea lexicului nu poate fiizolata de invatarea mecanismelor gramaticale ale limbii.

Prezentam in continuare cateva exemple de activitati, in vederea formarii/dezvoltarii
competenteilexicale:

Activitatea 1. Numiti legumele din imagini.

Activitatea 2. Gasiti obiectul in plus.

Activitatea 3. Desenati trei obiecte care au culoarea indicata.

Rosu

Verde

Albastru

Oranj
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Activitatea 4. Spuneti cine si ce face.

Activitatea 5. Raspundeti la intrebari.

Cu ce mergem
in vacanta?

Unde mergem
in vacanta?

Cu cine mergem
in vacanta?
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Activitatea 7. Aranjati hainele in dulap. Spuneti ce si unde puneti.

Z

2

Dulapul lui Sandu Dulapul Mariei

' 4

Activitatea 8. Priviti imaginile. Spuneti ce stiti si ce nu stiti sa faceti.

Activitatea 9. Povestiti despre familia voastra dupa o poza de familie.

Model:

- Aceasta este familia mea.

- Ea este mama mea. Mama este profesoard.

- El este tatdl meu. Tata este politist.

- Ea este Victoria, sora mea mai mare. Sora mea este elevd. Ea invatd la scoald.
- Aceasta este bunica mea. Ea lucreazad la spital. Este asistentd medicald.
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Activitatea 10. Puneti imaginile in ordine. Ce haine si Tncaltaminte purtati in fiecare anotimp?

Model: larna este frig si ninge. larna, port scurtd, cdciuld, pantaloni lungi. In picioare, port cizme.

6.3.Formarea competentei gramaticale

Termeni-cheie: gramaticd, competentd gramaticald, categorie gramaticald.

Orice act comunicativ necesita utilizarea corecta din punct de vedere gramatical a tuturor
unitatilor limbii.

Potrivit CECR, competenta gramaticala reprezinta capacitatea de a intelege si de a exprima
sensuri, producand si recunoscand fraze bine formulate, conform acestor principii, si nu de a le
memoriza, de ale reproduce ca pe niste formule fixe.

Cunoasterea doar a cuvintelor, a sensurilor lor nuinseamna intelegerea vorbirii. Este necesar sa
percepi si relatiile gramaticale dintre aceste cuvinte, mentioneaza specialistii. Daca sensul formelor
gramaticale nu 1i sunt clare copilului, el nu este capabil sa inteleaga ideile, gandurile expuse in
propozitie. Anumeinsusirea sensului gramatical il face pe om sa gandeasca.

Au fost cercetate caile de asimilare de catre copii a structurii gramaticale in circa 40 de limbi,
ajungandu-se la aceeasi concluzie: copilul simte caracterul sistemic al limbii in procesul de cunoastere
si merge, la inceput, pe calea generalizdrii regulii gramaticale (de exemplu, de la monopom ajunge la
noxceykom, sionamom sau de la - Ce-i acesta? - Fus. la la fuseste dintr-insul...; de la am adunat, am
mdncat spre fugat, scotat) [14, p. 105].

Se stie ca in sistemul oricdrei limbi sunt reguli, carora li se subordoneaza majoritatea cuvintelor,
dar sunt si exceptii de la aceste reguli. Copilul generalizeaza regula, o extinde si asupra exceptiilor
(venosek-uenoseku; vant-vanti (prin analogie cu formele cdnt-cdnti); in gdgauza: seker-sekerldr, tuz-
tuzlar). El nu memorizeaza multitudinea de cuvinte la numarul plural, de exemplu, dar retine partea
constanta (morfemul), cu ajutorul careia se reda ideea pluralitatii (-le, -i; in gagduza: lar/ldr). Acelasi
lucru se intampla si la construirea propozitiilor: prescolarul nu retine un numar mare de cuvinte si
sintagme, dar anumite scheme (cuvinte-suport), pe baza carora ajunge sa construiasca un numar
infinit de propozitii. De exemplu, sosirea invdtdtorului, invdtdtorul a sosit, invdtdtorul sosind s.a.
corespund unei singure ,structuri interne” (subiect + actiune), care, in alte situatii de comunicare,
poate ,imbraca” alte , haine externe”: bdiatul citeste, pictorul deseneazd, copacul inverzeste etc.

Copilul prescolar nu invata regulile gramaticale nici intr-o limba, nu cunoaste definitii, nu stie ce
este substantiv, adjectiv, declinare etc., dar respecta aceste reguli, pentru ca are in preajma modelul
de vorbire, este antrenat sa le cunoasca prin jocuri si exercitii, este corectat cu grija atunci cand
greseste.

Cunostintele gramaticale sunt organizate in doua sectiuni (interdependente si nu intotdeauna
net delimitate una de alta), care pot fi clasificate pe doua niveluri (ranguri) ale limbii, ale gramaticii:
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— morfologia, care vizeaza nivelul flexiunii cerutd de necesitatile constituirii unitatilor
sintactice (de exemplu: copilul, copiii, florile, dulapului);

— sintaxa, in care este vizat nivelul unitdtilor sintactice (de exemplu: Copilul merge la
gradinitd). Sintaxa studiaza felul in care cuvintele si formele lor sunt folosite pentru a alcatui
propozitii, fraze, capabile sa exprime gandurile omenesti. Acestea, in principiu, nu pot fi
constituite Tn afara flexiunii cuvintelor (de exemplu: copilul s-a format de la copil, merge —
forma de prezent, persoanaalll-a, singular—s-a format de la infinitivul a merge etc.).

Dezvoltarea limbajului si asimilarea simultana a limbilor nu trebuie considerate un obiectiv care
revine numai activitatii speciale de limba romana sau gagduza. Aceasta se realizeaza prin intermediul
tuturor activitatilor sifactorilor adiacenti procesuluiinstructiv-educativ. De exemplu:

Ce servim la prénz? sau Descrieti produsele din imagini.

Pornind de la acest considerent, trebuie subliniat faptul ca limba vorbita (romana, gagduza) in
situatii obisnuite de viata trebuie sa se produca conform regulilor limbii literare, culte. A flexiona
inseamna a schimba terminatiile cuvintelor dupa gen, numar, caz, persoana. Vorbirea devine clara atunci
cand se respectd anumite reguli generale de imbinare a cuvintelor in propozitii, de flexionare a acestora.

A flexiona inseamna a schimba terminatiile cuvintelor dupa gen, numar, caz, persoana.

De exemplu, in limba romana: bdiat-bdieti — numar; o bunicd-un bunel — gen; cartea prietenei,
trandafirul vecinului — caz; eu desenez, el deseneazd, noi desendm... — persoana etc.). In limba
gagauza: cocuk-cocuklar—numar; arkadasimin kiyadi— caz, categoria de posesie; bén giderim, o gider,
biz gideriz...—persoanad; in limba gagauza categoria de gen lipseste.

Cele doua compartimente ale gramaticii (morfologia si sintaxa) se afla intr-o stransa
interdependenta: modificarile de forma ale cuvintelor exprima functii si raporturi sintactice diferite,
iar imbinarile de cuvinte contribuie la realizarea anumitor categorii ale unor parti de vorbire. Fara
structura gramaticala n-ar exista, de fapt, nici vocabularul, mentioneaza Al. Graur, caci primii oameni
care au vorbit au exprimat ganduri, nu notiuniizolate, deci, de lainceput, vocabularul nu a putut exista
decatimpreuna cu gramatica.

Pentru a vorbi despre un limbaj dezvoltat, orice persoana, inclusiv copilul, trebuie sa poata
opera corect cu partile de vorbire.
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Competenta gramaticala se refera la regulile gramaticale, normele si cuvintele unei limbi.

Tn procesul invitarii simultane a mai multor limbi, este necesar sa se inceapd cu substantivele
care denumesc obiecte. Prin obiect, in sens larg, intelegem: fiinte (iepure, urs), lucruri (carte, masd),
plante (salcie, trandafir), fenomene (vdnt, furtund), actiuni (miscare, invazie), relatii (posesie,
dependentd), stari (bucurie, tristete), insusiri (bundtate, frumusete) etc. Substantivele isi schimba
forma dupa numar (singular, plural), caz (nominativ, genitiv, dativ, acuzativ), gen (feminin, masculin) si
determinare (substantive determinate hotarat (mama, copilul) si substantive determinate nehotarat
(ojucdrie, untelefon, niste flori). Treptat, se trece la studiul celorlalte parti de vorbire.

Schimbarea formelor partilor de vorbire, cum am vazut in cazul substantivelor, constituie una
dintre particularitdtile gramaticale ale limbii romdne, care necesita atentie maxima din partea
cadrelor didactice. Dat fiind faptul ca vom invata simultan atat limba romana, cat si limba gagauza,
prezentam mai jos particularitatile gramaticale ale ambelor limbi.

Limba romana Limba gagauza

Genul substantivului (feminin, masculin si Nu exista gen gramatical.
neutru, substantive cu o singurd formd de gen).

Pluralul substantivului (flexionari diferite — Semnul difiniv pentru plural este sufixul
copaci, flori, mese, dulapuri, case, pdsdrele, -lar/-ldr: usak-usaklar/Semnul difiniv
ochi). pentru plural lipseste Tn cazul in care se

foloseste un numeral sau un adverb de
cantitate: iki kedi (doud pisici), kedilér (pisici),
kag kedi var? (cdte pisici sunt?).

Flexiunea verbelor (lipsa marcarii Este aglutinanta, foloseste sufixe specifice
accentului, omonimia unor forme: verb si intr-o ordine bine definita. De ex.: av-
pronume, verb-verb, verbele auxiliare s.a.). avciavcilik-avcilikta-avciliktan etc.

Topica propozitiei etc. Verbul se afla la sfarsitul propozitiei.

Atributul preceda substantivul: giizel ¢icek
(floare frumoasad).

Tnsusirea de catre copii a structurii gram Ecale a limbii are loc sub forma invatarii elementelor
lexicale dotate cu semnificatie. Formele cuvintelor sensul concret al carora nu coreleaza cu logica
gandirii copiilor, adica nu sunt clare, nu suntintelese, creeaza maridificultatiin insusirea lor.

in procesul formarii limbajului, la inceput, copilul pronuntd cuvinte separate, de obicei
substantive. Mai tarziu, substantivele suntinsotite de verbe si se formeaza propozitii simple.

n fazele urméatoare, pe 1angs substantive, apar adjective, iar pe 1ang3 verbe, alte cuvinte si,
astfel, copilul ajunge sa construiasca propozitii dezvoltate, pe care, daca este bine indrumat, reuseste
saleasezeintr-oordine logica, sa alcatuiasca enunturi dezvoltate si sa construiasca texte.
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Formarea \

limbajului
Propozitia Adjective

dezvoltata
Propozitia
simpla /

Figural. Formarea limbajului [13]

n grupele mari, copiii trebuie s3 invete s3 opereze cu toate pértile de vorbire specifice limbii pe
care o invata; sa poata exprima relatiile dintre obiecte si fenomene, complicand structura enunturilor
de la propozitii simple (nedezvoltate si dezvoltate) la fraze (compuse prin coordonare si subordonare).
De exemplu: — Mama spald. — Ce spald? — Mama spald haine. — Ale cui sunt hainele pe care le spald
mama?—Mama spald hainele lui lon. — Cu ce spald mama? — Mama spald hainele cu apd. — Cum este
apa?Decelespald? etc.

Strategii de formare a competentei gramaticale

Exista diferite abordari in familiarizarea copiilor cu structurile gramaticale. Chiar in cazul unui
singur fenomen gramatical se poate recurge la mai multe metode. Uneori, pot fi combinate douatrei
metode, in functie de specificul grupului de copii, de cei ce invata, de preferintele cadrului didactic.

1. Imitare-memorare —li se propun prescolarilor cateva imbinari de cuvinte, propozitii simple de
baza, care sunt memorate.

2. Exersarea structurilor-tip

3. Jocuri verbale

4. Exercitii etc.

Exemple:
Activitatea 1. Eu spun unul/una, tu spui multi/multe.

Model: un scaun-multe scaune
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Activitatea 2. Eu spun multe/multi, tu spui una/unul.

Model: multe frunze - o frunzd

Activitatea 3. O sau un?

Model: o bunica - un bunel

Activitatea 4. (Al, a, ai, ale) cui?
Model: al cui?

Aceasta activitate are ca scop formarea deprinderii de a folosi corect substantivele in cazul
genitiv, darsiarticolul genitival, acordandu-l cu substantivulin gen, numar.

Copiilor lise ofera anumite imagini, obiecte care reprezinta genuri si numere diferite. Un grup de
copii formuleaza intrebari (de exemplu: Al cui este pixul? Ale cui sunt caietele?). Un copil comenteaza
corectitudinea formularii intrebarilor si raspunde la acestea. Pe un panou se asaza imagini
fragmentate (cioc, coadd, roatd, aripd etc.). La intrebarea ,, A cui este?”, copiii formuleaza raspunsul
(de exemplu: Coada este a cocosului) si asaza imaginealalocul ei.
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Activitatea 5. Comparati obiectele/persoanele din imagini.

Model: Creion mare - creion mic.

Activitatea 6. Cine si ce face?

Model: Fetita construieste.

Activitatea 7. Raspunde la intrebari. Ce face bunica? Cu cine vorbeste? De ce vorbeste? Ce
vorbeste? Vrei sd vorbesti cu ea? Ce doresti sd-i spui?

Model: Bunica vorbeste la telefon.

Activitatea 8. Completeaza dupa model.

Model: Toate au cazut din

Floarea s-a uscat, deoarece... . Cdnd am venit la gradinitd, lonel... . Este toamnd. Toate au
cazutdin .Incopacardmasdoaro .Inmadrsunt multe ,iarsub mdreste un .

Textul se va aseza pe panou, iar copiii care corecteaza greselile vor plasa imaginile corect, in
functie de singularul sau pluralul substantivelor.

Tn cadrul invatdrii simultane a limbilor, copiii sunt antrenati si in perceperea, utilizarea unor
termeni: sunet, silabd, cuvdnt, propozitie, text s.a.
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VIl. ASPECTE METODOLOGICE ALE PROCESULUI DE INVATARE
SIMULTANA

Termeni-cheie: proces de invatare simultand, activitdti integrate,
principiile invatdrii simultane, proiectarea activitdatilor de invatare simultanad.

7.1.Repere conceptuale

Activitatile de Tnvatare simultana ale copilului prescolar trebuie sa fie cat mai variate si creative,
sa se axeze in mod special pe metode active siinteractive, deoarece copiii invata mult mairepede, usor
si placutin cazul cand exista interactiune intre toti cei implicati in procesul de invatare: copil-educator,
copil-parinte, grupul de copii.

Specialistii in domeniu considera ca o limba se Tnvata cel mai bine prin activitati verbalizate, in
care copilul mimeaza/dramatizeaza, cantd, se joacd, deseneaza, modeleaza, realizeaza diferite
obiecte, figuri din hartie, plastilind etc. in astfel de activitati practice de limba romana sau gigiuza,
copiii vorinvata limba ,ascultdnd, vazand, imitand si exersand”.

Copiii invata ascultand, vazand, imitand si exersand.

n toate situatiile formale, nonformale si cotidiene, cadrul didactic va vorbi cu copilul doar in
limba deinstruire, va fixafenomenele lingvistice studiate, va enunta comenzi simple in limba-tinta etc.

Tnvatarea simultana se realizeaza prin activitati integrate sau experientiale. Tn cadrul acestor
activitati, accentul se va pune pe educatia limbajului si a comunicdrii, extinsa n activitatile de
educatie literar-artisticd, educatie muzicald, educatie plasticad.

+ Tnsusirea vocabularului « Tnvitarea cantecerilor A

* sintagmelor '

 enunturilor

« dialogurilor

* monologurilor Educatia Educatia
\ limbajului muzicala J
7 Educatia Educatia ~\

literatur- plastica
« Dramatizarea artistica
povestilor » Realizarea desenelor

¢ Modelarea obiectelor
din plastiling, lut, hartie
» Confectionarea colajelor
J

» Realizarea teatrului
de papusi, teatrului de
umbre, teatrului de masa

\

Figura 2. Structura procesului de Tnvatare simultana
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Toate aceste activitati verbalizate il vor ajuta pe copil sa achizitioneze mult mai usor limbajul in
limba-tinta, va transforma procesul de invatare intr-o activitate amuzanta si placuta.

in procesul de dezvoltare a limbajului si a comunicdrii in limba nematernd, prescolarul de 5-7
ani va nsusi un vocabular constituit din circa 500 de cuvinte. El va putea recunoaste si valorifica in
vorbire unitati de vocabular care desemneaza: obiecte si fiinte, animale domestice si salbatice,
profesii, culori si nuante, parti ale corpului, fenomene ale naturii, Tnsusiri si grade, actiuni si stari,
generalizari de specie si gen, reprezentari etc., va putea recepta si pronunta sunete, silabe, cuvinte,
sintagme in limba studiatd. De asemenea, va putea forma enunturi simple (de exemplu: Acesta este un
urs. Ursul trdieste in pddure); intrebdri (de exemplu: Cine este acesta? Ce face iepurele? Unde este
masa? etc.), dialoguriin baza de repere, monologuri din 3-4 enunturi, va putea sustine o conversatie
de scurta durata.

Tot in aceasta perioada copilul trebuie sa insuseasca si sa utilizeze corect cuvinte simple opuse
casens: mare-mic, lung-scurt, greu-usor etc.; formele substantivelor, verbelor si pronumelor la plural;
formele articolului nehotarat si hotarat (de exemplu: Acesta este un mdr. Mdrul este rosu);
semnificatia prepozitiilor: sub, pe, Idngd etc.; postpozitiilor (in limba gagduza): ev 6niindd, masa
altinda, ev yaninda; adverbelor: inainte, inapoi, jos, sus, departe; sa stie sa acorde adjectivul cu
substantivul determinat (de exemplu: floare albastrd, cer albastru etc.) s.a.

Este important ca copilul sa constientizeze ca atat comunicarea, cat si forma de comunicare
depind de situatie, locul si timpul comunicarii, sa manifeste atentie auditiva si auz fonetic in situatiile
solicitate, sa descrie, sa raspunda la intrebari, sa formuleze si sa adreseze intrebari, sa povesteasca.
Copilul trebuie sa poata sa-si exprime prin limbaj sentimentele, emotiile, gandurile, dorintele, sa
manifeste competente de adresare politicoasa (rugaminte, nemultumire, suparare etc.). De exemplu,
in romana: Te rog, dd-mi o ciocolatd. Tmi plac bomboanele. Nu-mi place terciul etc.; in gagduza:
Yalvarérim, sicak giyin, ¢linkii bu giin disarida suuk etc.

La aceasta etapa, comunicarea verbala trebuie realizata neaparat prin intermediul comunicarii
nonverbale, limbajul mimicii si al gesturilor. Astfel, copilul va insusii mult mai usor unitatile de
vocabular specifice limbii studiate.

Procesul de insusire a limbilor romana si gagauza se extinde in diverse activitati de educatie
literar-artisticd, ce presupun invatarea poeziilor, ghicitorilor, povestilor, povestirilor, snoavelor.

Basmele si povestile faciliteaza intelegerea si interactiunea in limba studiata, mai ales ca pot fi
transformate in mici piese de teatru sauinjocuri de rol pentru copii.

Tn aceste activitati, copilul este pus in situatia s3 asculte atent textul prezentat de adult (recitat,
povestit, citit) si sa repete dupa el (individual sau in cor); sa raspunda la intrebari despre mesajul
emotional al acestuia (poezie, poveste, povestire); sa repovesteasca, atat in baza intrebarilor, cat si
fard, continutul unei povesti scurte, povestiri; sa recite expresiv poezii simple; sa poata compune, cu
sau fara ajutorul educatorului, parintelui, in baza imaginilor, povesti scurte, povestiri, ghicitori etc.
Astfel, textele literare constituie exemple perfecte de limbaj literar, pe care prescolarii trebuie sa-I
insuseasca.

Pentru a consolida continuturile textelor, dar si a exersa limbajul copiilor, pot fi utilizate diverse
tipuri de dramatizari: redarea prin mijloace dramatice a continutului unor povesti, povestiri,
istorioare, respectand sau schimband firul narativ al textelor; prezentarea unor secvente prin teatrul
de papusi,teatrulde umbre, teatrul de masa.
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Cantecele reprezinta un instrument eficient pentru invatarea limbilor nematerne.

Cantecele reprezinta un instrument important pentru invatarea limbilor nematerne. Din acest

motiv, ideea utilizarii muzicii Tn cadrul activitatilor de educatie a limbajului se bucura de o atentie
crescanda atat din partea cercetatorilor, cat si din partea cadrelor didactice.

Cele mai evidente argumente pentru utilizarea cantecelorininvatarea limbilor nematerne sunt:

facilitarea memorizarii si consolidarea vocabularului, exersarea implicita a pronuntiei, invatarea de
structuri lingvistice prin utilizarea repetitiva a cantecelor, implicarea emotionala. Totodata, cantecele
contribuie laTmbunatatirea abilitatilor de ascultare, influenteaza comportamentul si emotiile copiilor
siau efect pozitivasupra motivatiei.

Utilizarea cantecelorin cadrul activitatilor de invatare simultana a limbilor

Deretinut

creeazad ,,atmosfera”, o situatie ludica de invatare;

este o modalitate de a activa sau de a calma grupul de copii;

reprezinta o modalitate extraordinara de exersare a pronuntiei si a intonatiei in limba-tinta.
Vocabularul utilizatin cadrul cantecelor

se memoreaza cu usurintd, se extinde dincolo de limbajul cotidian cunoscut de copii;

sprijina cadrele didactice in predarea gramaticii si a vocabularului intr-un mod antrenant si
relaxant;

versurile cantecelor, in cele mai multe cazuri, sunt retinute cu usurinta;
textele cantecelor pot fiinterpretate sila domiciliul copiilor, impreuna cu parintii, rudele;

prin cantec, copiii potinvata si diverse aspecte ale culturii limbii studiate.

expre

In timpul intonarii cantecului, copiii pot exercita miscdri si figuri de dans, manifestand
sivitate corporala in relatie cu mesajul textului cantat si caracterul variat al muzicii. Repetarea

cuvintelor sau a versurilor din textele muzicale conduce la consolidarea vocabularului, a imbinarilor
de cuvinte, a enunturilorinlimba studiata.

De exemplu: Cantecul Hai, mdnute harnicute.

Hai, manute Hai, manute
Harnicute, Harnicute,

Hai sa ne spalam. Mamei s-ajutam.
Hai, manute Hai, manute
Harnicute, Harnicute,

Hai sa ne-mbracam. Hai sa ne jucam.
Hai, manute

Harnicute,

Haide sa mancam.
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Actiunile si gesturile din cantec sunt sugerate de text: se spald, se imbracd, mdndnca, sar in sus
etc. La rostirea cuvintelor hai, mdnute harnicute, copiii arata mainile, rotindu-le incet. Pot fi exercitate
sialte miscari, la alegerea copiilor, educatorului, parintelui.

Este important sa mentionam ca la etapa incipienta copiilor li se poate cere doar sa emita, sa
demonstreze ce au inteles, fara sa cante, ca mai apoi, dupa reluarea si repetarea de mai multe ori a
activitatii, unii copiii sau cei mai multi dintre ei sa inceapa sa cante.

O alta modalitate eficienta de formare a limbajului sunt activitatile de educatie plastica. Copiii
sunt pusi in situatia sa redea in desen ceea ce desemneaza unele cuvinte, continutul unor texte, pe
care neaparat li se va solicita sa le verbalizeze. De asemenea, li se poate solicita copiilor sa prezinte in
desen obiecte diferite ca forma, structura, culoare; sa modeleze obiectele; sa construiasca colaje,
aplicatii etc.

De exemplu, la tema Fructele si legumele, coloratul unor imagini de fructe si legume sau
modelarea din plastilina a unor fructe si legume vor ajuta copiii prescolari sa memoreze unitatile de
vocabular latema (mdr, pard, cos, copac etc.), formele cuvintelor studiate (un mdr, un madr rosu, doud
mere, doud mere rosii etc.), dar si sa fixeze unele cuvinte ce tin de activitatile de educatie plastica
(album, pensuld, creion, foaie, a desena, desen, a colora s.a.), anumite instructiuni (Deschideti
albumul!; Desenatiun mdr!; Colorati fructele!; Fiti atenti!; Desendm cu creionul rosu! etc.).

Un mar Doua mere Un mar rosu Doua mere rosii

O umbrela Doua umbrele O umbrela rosie Doua umbrele rosii

Copiii vor fi solicitati sa repete, sa comenteze ce fac, sa pundintrebari, sa se ,,antreneze” unul pe
altul, discutand. De exemplu: Ce este acesta/aceasta?, Ce a zis?, Repetd, Repetdm, Ce faci?, Ce
desenezi?, Vino aici! s.a. in asemenea conditii, realmente fird efort, copiii interiorizeazd limba in
acelasitimp cu,,simtul” limbii.

Le putem propune copiilor sa realizeze puzzle, sa stabileasca corespondente intre procedeele de
reflectare artistico-plastica a obiectelor din mediul inconjurator, diverse mijloace de expresie (forma,
structura, culoare; punctul, linia, compozitia plastica) si continutul operelor de arta plastica.

invétarea simultand in activitdti de regim

Activitatile copilului la gradinitd sunt diverse. Tn cadrul lor, copilul invatd, isi formeaza
comportamente, priceperi, deprinderi si atitudini. Invitarea simultand solicita extinderea procesului
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de instruire lingvistica in activitatile de regim ce includ evenimentele cotidiene ale unei zile: sosirea
copiilor, gimnastica matinald, intdlnirea de dimineatd, dejunul, deprinderile de igiend personald,
deprinderi de ordine si disciplind, masa de prdnz, plimbdri in aer liber, somnul de zi, gimnastica dupd
somnul de zi, proceduri de cdlire, gustarea, cina, plecarea acasd. Toate aceste activitati se recomanda
afirealizatein ,limbazilei” —unadinlimbile de instruire —, romana sau gagauza.

De exemplu:

Activitatile
zilei

Limba romana

Limba gagauza

Sosirea copiilor

Buna dimineata!
Ma bucur sa va vad!

Sabah hayir olsun!
Bulustuumuza sevinerim!

Supa este fierbinte. Supa este rece.

Ceaiul este fierbinte. Ceaiul este rece.

Ciorba este gustoasa.

Terciul este gustos.

Eu am mancat tot din farfurie.
Eu am baut laptele din cana.

Multumesc. Multumesc pentru masa.

etc.

etc. etc.
Gimnastica Gimnasd Sennik gimnastikas 1
matinala (Copiii arata ambele maini si executa (Usaklar iki elini da gostererlar,
miscarile sugerate de text. In timp ce texta gora oynadeérlar. Ellerini hem
arata mainile si degetele, copiii fac parmaklarini gosterarkan, usaklar
mici rotatii.) donerlar.)
Mainile am ridicat Ellerimizi kaldirdik
Sus-jos, sus-jos Yukari-asaa, yukari-asaa
Si din palme batem: Auclarimizi dlvyeriz
Unu-doi, unu-doi. Bir-iki, bir-ik i
Apoi capul indreptam: Kafamizi doorudériz
Unu-doi, unu-doi. Bir-iki, bir-iki
Apoi spatele-aplecam: Sora arkayi yannadériz
Unu-doi, unu-doi. Bir-iki, bir-iki
Tropa, tropa, mai vioi Topa, topa, taa uyanik
Batem din picioare, Ayaklarimizi diyeriz,
Jos-sus, jos-sus, Asaa-yukari, asaa-yukar i
Noi vom creste mari. Blyuk usaklar oluruz .
Dejunul Mergem la masa. Imaa gideriz .
Masa de pranz | Nu vorbim la masa. lyarkan ses cikarmériz.
Gustarea Mancam totul din farfurie. Cinilerimizi bosaldériz.
Cina Eu madnanc. Eu beau suc.

Ban iyerim. Ban meyva suyu
icerim.

Cay haslak. Cay suuk.

Corba tathdir.

Bdn canaami bosalttim.
Caskadan sud ictim.

Saa olun.

h.b.
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Deprinderi de Ne spalam pe fata. Ne spalam pe maini. Uziimizii yikériz. Ellerimizi yikériz.
igiend Stergem fata cu prosopul. Uztimiizii peskirlan sileriz.
personala Fata este curata. Mainile sunt curate. Uziimiiz temiz. Ellerimiz temiz.
* 3k ok
Mama mea m-a invatat Tertiplik
Ca s3 fiu mereu curat. Paklik sevarsa bir usak.
Serile si dimineata, Ustii-basi temiz, parlak,
Sa ma spal pe maini si fata. Yikanmadik o hi¢ gezmaz,
Pe urechi ma spal, pe gat. Kulaa, ¢ bilmaz!
E destul numai atat? (N. Arabaci)
Nu-i destul, caci peste zi
Ma pot iardsi murdari.

Procesul de invatare a limbii trebuie sa fie extins in toate momentele programului din gradinita,
dar si acasa. Tn acest sens, parintii pot folosi intregul mediu inconjurator ca sursd de invétare a limbii.
Se recomanda ca parintii sa vorbeasca cu copiiiin timp ce spun ce au cumparat de la magazin sau piata;
sa numeasca animalele, pasarile din tarc, ocol, cotet; sa aranjeze obiectele in camera si sa comenteze
cefacetc.

Parintele trebuie sa se implice in activitatile de joc ale copilului, sa se arate interesat de procesul
definvatare, saincurajeze performantele, comunicandin limba-tinta.

7.2. Principiile invatarii simultane a limbii
La bazainvatarii simultane stau unsir de principii, desprinse din literatura de specialitate.
 Tnvatarea centratd pe copil. Copilul trebuie sa fie centrul invatarii.

n invitarea timpurie a limbii nematerne, accentul se va pune cu prioritate pe copil, pe nevoile
lui de baza.

Copilul trebuie sa fie centrul invatarii.

Educatoarea sau cadrul didactic trebuie sa cunoasca si sa ia in considerare trebuintele/
necesitatile copiilor si, prin aceasta, sa stimuleze competentele lor emotionale, sociale si motrice.
Scopurile, temele, continuturile, formele si strategiile de invatare trebuie astfel definite, incat acestea
sa se racordeze la trairile si experienta copilului. Ele trebuie sa aiba importanta si utilitate nemijlocite
in cotidianul copilului. Materialele utilizate Tn activitate trebuie sa fie alese corespunzator nivelului de
dezvoltare al copilului.

n procesul de invatare a limbii si a culturii nematerne, copilului trebuie s3 i se ofere, pe langi
faze de invatare intensive, faze de ,liniste”, pentru meditatie si dezvoltarea concentratiei. Respectiv,
copilul nu trebuie sa fie constrans sa vorbeasca imediat, deoarece el asculta, intelege, insuseste si
reactioneaza, deseori, abia dupa un anumit timp, prin imitarea unor cuvinte izolate in limba studiata,
sintagme, fraze sau le integreaza pe acestea in propozitii, dialoguri, texte de proportii mici.

Procesele de invatare a limbii trebuie sa fie sustinute prin exemple si ilustratii, activitatile
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trebuie sa fie structurate logic, diferentiate si individualizate, ca modalitate de abordare,
comportament, metoda si activitate folosita pentru a veni in sprijinul procesului de intelegere si
utilizare.

Greselile sunt o componenta normala n procesul de dezvoltare a cunostintelor de limba si
trebuie sa fie corectate prin strategii de feedback. Prezentarile verbale nu trebuie intrerupte prin
corectari; atunci cand se fac, corectarile trebuie sa fie tacticoase, pentru a evita blocajul copiilor.

* Tnvitarea prin conversatie/comunicare

Pedagogii si psihologii considera ca cel mai eficient mod pentru invatarea unei limbi
nematerne/straine, pentru un copil, este conversatia. Aurelia Stanculescu sustine ca,,0 limba straina
se invata cel mai bine prin conversatie permanenta. Aceasta este baza invatarii, si nu metoda clasica,
structuratd, caracterizata printr-un dinamism mai mic. Copilul Tnvata permanent, facand orice
activitate — merge, priveste ceva, se joaca. Toate aceste activitati verbalizate Tn limba in care vrem sa
invete il ajuta sa achizitioneze acel limbaj” [Apud 18].

* Opersoana-olimba (unparinte—olimba)

Acest principiu trebuie sa fie respectat atat de educatori, cat si de parinti, rude. Este important
sa fie folosita Tn comunicare cu copilul doar o singura limba, in toate situatiile, fara exceptie —aceasta
este imersiunea completd in noua limba. Daca adultul a inceput sa vorbeasca cu copilul Tn limba-tinta
(romana sau gagauza), el nu trebuie sa foloseasca o alta limba intermediara. Adultii trebuie sa reziste
tentatiei de a-i traduce copilului cuvantul din noua limba in limba materna, chiar daca se pare ca
copilul nuintelege despre ce este vorba. Explicatiile se vor da tot in limba-tint4. in acest caz, copilul va
constientiza mult mai repede diferenta dintre cele doua limbi, va confunda mai putin unitatile
lingvistice ale limbilor studiate.

Educatoarea sau cadrul didactic va vorbi, dupa posibilitate, exclusiv in limba studiata, dar le va
dadeinteles copiilor caintelege, daca acestiaise adreseaza in limba materna.

Incontestabil, dezvoltarea personalitatii copilului este influentata de mediul sociofamilial.
Pentru procesul de educare a limbajului, in Tnvatarea simultana, existenta in familie a unor membri
care vorbesc limba-tinta invatata de prescolar este un motiv important, care determina copilul sa
depuna eforturi intru Tnsusirea limbii/limbilor pe care le studiaza, fiind, totodatd, si conditie
favorizantd, mai ales daca in relatiile dintre membrii familiei se foloseste pentru comunicare acest
,instrument” nou.

 Tnvatarea prin activitatiludice

Procesul de invatare decurge mult mai usor, daca este realizat intr-un mod placut, amuzant,
emotional. Cu cat activitatile de invatare sunt mai variate si mai creative, cu cat mai distractiv este
modulin care seinvata limba, cu atat mai mult va dori copilul sa 0 auda, sa o insuseasca.

Tnvatarea trebuie s3 fie parte din viata copilului, s3 se realizeze intr-un mediu relaxant, lipsit de
stres, insa plin de provocari.

Cadrele didactice trebuie sa se ingrijeasca sa creeze o atmosfera corespunzatoare pentru copil,
destinsa, fara frica, o atmosfera care ofera, in acelasi timp, impulsuri si stimuli pentru a creste gradul
de implicare a copiilorin diverse activitati.
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Procesele de invatare ale copiilor prescolari trebuie sa se desfasoare cu orientare spre activitati
ludice. Tn timpul jocului, se creeazd atasamentul emotional, iar emotia este poarta deschis3 citre
fnvatare.

Emotia este poarta catre invatare.

Jocurile transforma procesul de invatare intr-unul placut si distractiv, atat pentru copil, cat si
pentru adult (educator, cadru didactic, parinte).

Prin joc, copilul achizitioneaza cunostinte, imita, descopera singur lumea Tnconjuratoare
(Tnvatare deductiva, prin descoperire), regulisi relatii.

n procesul de invitare simultana, parintii nu trebuie s3 forteze invétarea, sa se ingrijoreze; in
cazul in care copilul se arata reticent sau invata incet, nu trebuie sa-I compare cu alti copii, pentru ca
fiecare persoana are propriul ritm de invatare. Multora dintre copii le ia mai mult timp sa proceseze
douad limbi, inloc de una, siasteaptad pana cand sunt siguri de ei, pentru aincepe verbalizarea.

80% din problemele de invatare se datoreaza stresului.

Adultul trebuie, de asemenea, sa stie ca copilul are nevoie de timp, pentru a ,,absorbi” limba si
cadoardupa aceastaincepe sa ovorbeasca.

 Tnvatareaintr-un,mediu ofertant”

Tnvatarea trebuie s3 se realizeze intr-un ,,mediu ofertant”, propice invitarii copilului prescolar.
,Mediul ofertant” propune foarte multa stimulare senzoriala: imagini, culori, jocuri, jucarii, puzzle-uri
etc. Dupa posibilitati, procesul de Tnvatare a limbii trebuie sa se desfasoare in aceeasi ambianta; de
exemplu, Tn aceeasi incapere sau in aceeasi zona de educatie, pentru a asigura, astfel, conditiile de
spatiu pentru stimularea atentiei si concentrarii copiilor.

Locul de invatare trebuie astfel dotat, incat materialele necesare sa fie usor accesibile si usor de
manevrat, pentru ca fluxul de invatare sa nu fie deranjat si sa nu declanseze agitatie sau neliniste
inutild nici printre copii, nici printre cadrele didactice.

n cazul invatarii simultane a limbilor roman3 si gdgduza, procesul de studiu trebuie s& fie realizat
n locuri special amenajate, care reflecta cultura, obiceiurile si traditiile popoarelor roman si gdgduz. in
felul acesta, copilul va asocia locul dat cu procesul de instruire in limba-tinta.

Planificarea chibzuita a timpului (desfasurarea activitatilor in perioade concrete de timp),
structurile clare, introducerea anumitor obiceiuri sau pastrarea locurilor copiilor automatizeaza
procesele deinvatare si corespund nevoii de siguranta a copilului.

»Spune-mi si voi uita, preda-mi si imi voi aminti,
implica-ma si voi invata.” (proverb chinez)

* Tnvitarea prin abordari experientiale

Metoda de invatare naturala presupune practica, obtinerea unui rezultat, interpretarea acestui
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rezultat si folosirea cunostintelor proaspat acumulate in actiunile viitoare. Adevarata invatare este cea
pe care tu o controlezi, experimentand. Orice fel de cunoastere incepe cu experienta. Omodalitate
eficienta de formare a limbajului este invatarea prin abordari experientiale.

Oamenii retin informatia:
e 10% din ceea ce citesc;
e 20% din ceea ce aud;
e 30% din ceea ce vad;
* 50% din ceea ce aud si vad;
* 70% din ceea ce repeta verbal si scriu;
* 90% din ceea ce repeta verbal si experimenteaza.

Pe durata tuturor fazelor de invatare a limbii, trebuie sa se foloseasca, pe céat este posibil, mai
multe canale de invatare, pentru a putea realiza invatarea multisenzoriald/integrala prin auz, vaz,
pipait, gust, miros si miscare.

Principalele cai de invatare: invatarea prin vaz, auz, gust, simt, miros si prin actiune.

* Tnvitareaprinactiune

Desi in educatia traditionala copiii sunt Tncurajati sa stea jos in timp ce invata, in prezent, se stie
c& Tnvatdm mai mult In timp ce ne miscdm — folosim mintea si corpul in acelasi timp! In acest sens, este
important sa Tncurajam copiii sa se miste in timp ce Tnvata limba (invatarea prin miscare), sa mimeze
actiunile, sd imite personajele, sa danseze etc.

Tnvatarea actionald este Tnvatarea prin care copilul ,invatd prin a face” — ,fac si, din ceea ce fac,
fnvat”. Activitatile date se realizeaza prin diverse jocuri de rol, dramatizari, simulari etc., in care copiii

sunt plasati in diverse roluri. De exemplu: vanzator-cumparator (La magazinul de fructe si legume),
medic-pacient (La medic), mama-copilul (La bucdtdrie, prepardm o gustare) etc.

Interactionand in timpul activitatii, copilul invata a vorbiin limba-tinta.

Invitarea prin a examina

Invitarea prin a atinge

Tnvitarea prin a gusta

Tnvatarea prin a mirosi

Copilul insuseste mult mai usor cuvintele noi, daca examineaza obiectele, le atinge, le gusta, le
miroase. Astfel, se realizeaza reactia la obiect, se asociaza forma cuvantului cu continutul lui.

n acest sens, trebuie sd Incurajdm copiii s examineze obiectele, si le ating, si le guste, s3 le
miroase si sa-si exprime simturile. De exemplu: copiilor li se pot propune obiecte, alimente, fructe, sa
le priveascd/pipaie/guste/miroase sisa le denumeasca in noua limba.
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* Copilul priveste, atinge obiectul si spune ce vede, simte. — Aceasta este o pard. Para este
galbena.

* Copilulgusta.—Para este dulce.

* Copilulmiroase.—Para este mirositoare.

Nota: Jocul poate fi realizat cu ochii deschisi sau inchisi.

7.3 Proiectarea activitatilor de invatare simultana

Proiectarea didactica este o activitate complexa de anticipare a ceea ce doreste cadrul didactic
sarealizeze impreuna cu discipolii sditn cadrul unei activitati de invatare, unitati/teme.

Proiectarea demersului didactic solicita parcurgerea unor anumite etape, in Bimpul carora se va

raspunde la urmatoarele intrebari:

Etapa

Intrebarea

Raspunsul

Etapa l.

Ce voi face?

Identificarea si formularea competentelor, obiectivelor
corespunzatoare, ce urmeaza a firealizate in activitatea de
invatare (actiuni concrete, care se intentioneaza afirealizate).

Obiectivele trebuie formulate clar, explicit, prin utilizarea unor
verbe de actiune.

Obiectivele vor reflecta ce va sti, ce va putea sd faca si ce
atitudini va manifesta copilul dupa activitatea de invatare.

Etapa ll.

Cu ce voi face?

Stabilirea resurselor educationale si materiale necesare realizarii
obiectivelor formulate:

precizarea continuturilor invatarii;

resurse umane (copii, parinti, invitati etc.; experienta lor
cognitiva anterioara, capacitati de invatare, priceperi si
deprinderi, motivatia invatarii etc.);

resurse materiale: spatiu, dotare, mijloace de Tnvatamant etc.;
timp disponibil de instruire.

Etapa lll.

Cum voi face?

Identificarea metodologiei optime de predare-invatare:

selectarea metodelor si tehnicilor eficiente axate pe
necesitatile copilului;

stabilirea formelor adecvate de organizare a instruirii
(individual, in grup, frontal) si imbinarea lor pentru a realiza un
fnvatamant in sens curricular (diferentiat/individualizat).

Etapa IV

Cum voi sti
daca ceea ce
trebuia facut
s-a realizat?

Elaborarea unui sistem de evaluare care ar aprecia progresul in
invatare al copiilor:

conturarea metodelor si tehnicilor de evaluare in corespundere
cu competentele, obiectivele urmarite, adecvate
particularitatilor de varsta ale copiilor.
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n procesul de instruire simultand, in ciclul prescolar, se recurge la aceleasi tipuri de proiectare,

caracteristice pentru institutia prescolara:

* proiectareaanuala (semestriald);

* proiectareatematica;

* proiectarea activitatii de Tnvatare simultana.

* Proiectarea anuald (semestriald) a procesului didactic constituie prima operatie pe care
cadrul didactic o realizeaza la inceputul anului de Tnvatamant. Ea reprezinta perspectiva de
ansamblu asupra activitatilor de predare-invatare-evaluare si se realizeaza prin distribuirea/
selectarea competentelor si a continuturilor pe unitati de invatare, ordonate intr-o anumita
succesiune si care urmeaza sa fie abordate in decursul unui semestru sau al unuian de studiu.

n procesul de elaborare a proiectérii, se disting patru etape importante:

I. Realizarea asocierilor dintre competente si continuturi.

1. Tmpértirea continuturilor in unitati de invatare.

II. Stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de Tnvatare.

IV. Alocarea timpului necesar pentru parcurgerea unitatii de invatare.

V. ldentificarea strategiilor de predare-invatare-evaluare pe unitati de continut.

in proiectare, drept punct de reper va servi Curriculumul de invédtare simultand a limbilor
romdnd si gdgduzd. Competentele specificate Tn curriculum (competenta de intelegere la auz si
competenta de vorbire) sunt obligatorii pentru realizare, continuturile au caracter orientativ, de
sugestie, pot fi complementate in functie de grupul de copii, conditiile concrete din grupa, viziunile
cadrului didactic, sugestiile parintilor.

Proiectarea didactica anuald este un document administrativ care asociaza intr-un mod
personalizat elementele curriculumului (competente si continuturi) cu alocarea de timp, considerata
optima de catre cadrul didactic, pe parcursul unui an de invatamant, cu specificarea strategiilor
didactice prin care se va realiza demersul didactic.

Modele de proiecte:

Competente Continuturi s ul
— P § Unitatea de ! Nr. de Activitati de invatare/ Note
Intelggere Vorbire invitare Com.unl- Lingvistice ore Termene| strategii didactice
dupa auz cative
B.
Competente ; Continuturi Intentii n
- Unitatea T NEde | 1omene| Unititi de | Modele omienttl | strategii
Intelegere | o pire| . 3 omuni= | LIBVIS1 - ore vocabular | verbale |~ .. | didactice
dup3 auz invatare cative tice
C.
Competente i Continuturi Intentii . N
ntel Um(tiztea Comuni-| Lingvis Nr.de| Ter- |Unitéti de| Modele comuEli- Structuri/ jt;ategu
ntelegere irel. ° - “| ore verbale . Expresii idactice
dups auz | "0 [invatare| cative | tice mene |vocabular cative
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* Proiectarea tematicd reprezinta un demers didactic axat pe o tema/un subiect desfdsurat in
cadrul unei zile sau saptamani, in abordarea si realizarea caruia sunt implicate mai multe arii
curriculare.

Pentru Tnsusirea simultana a limbilor romana si gagauza, propunem urmatoarele proiecte
tematice: Grdadinita de copii (jocurile si jucdriile copiilor), Familia (rudele si indeletnicirile lor),
Exteriorul omului (imbrdcamintea, incaltdmintea), Casa, Produse alimentare, Fructe si legume,
Prietenii omului: animalele si pdsdrile domestice, Anotimpurile.

Numarul de proiecte tematice va fi in conformitate cu competentele urmarite, necesitatile si
interesele copiilor, parintilor, educatorilor. Pentru fiecare proiect, pot fi prevazute 1-3 saptamani,
maximum - 5.

* Proiectarea activitatii de invatare simultand

Cercetatorii din domeniu considera ca in procesul de invatare simultana cunostintele de limba
se construiescin progresie de forma spiralata, iar invatarea limbii se realizeaza prin activitati integrate,
interdisciplinare, care leagd strans invatarea limbii de utilizarea ein diverse situatii.

Astfel, proiectarea didactica propriu-zisa, in invatarea simultana, se realizeaza prin activitati
integrate. Proiectul didactic integrat reprezinta un demers educational bazat pe un sistem de actiuni
structurate in functie de competentele, obiectivele specifice ale procesului de educatie a limbajului si
acomunicariiin limba nematerna si o serie de conditii optime prin care acesta se realizeaza.

C. Read considera ca procesul de achizitie a unei limbi nematerne/straine are loc daca
activitatea/lectia este: naturald/fireasca; contextuala si parte a unui eveniment real; interesanta si
placutd; relevanta; sociala; facuta de copil si apartinand copilului; are un scop clar (pentru copil); se
dezvolta pe baza a ceea ce copilul deja stie; constituie o provocare adecvata (pentru copil); este
sprijinita si Tncurajata corespunzator; face parte dintr-un tot coerent; este senzoriala; activa si
constituie o experienta de viatd memorabild; permite raspunsuri personale, divergente; tine cont de
inteligentele multiple; atmosfera in care are loc este relaxanta si calda si daca copilul are sentimentul
realizarii, aimplinirii; copilul vrea sainvete” [Apud 18, p. 24].

n procesul de invitare simultana a prescolarului, accentul se va pune preponderent pe limba
auzita sivorbita, ca obiect de invatare.

Modele de proiecte integrate:

A. Proiectarea in baza evenimentelor instructionale

DIRIJAREA INVATARII STRATEGII

EVENIMENTE INSTRUCTIONALE ACTIVITATEA CADRULUI | ACTIVITATEA | DIDACTICE
DIDACTIC COPILULUI

1. Captarea atentiei

2. Anuntarea obiectivelor

3. Actualizarea cunostintelor

4. Prezentarea sarcinilor si situatiilor de invatare

5. Dirijarea tnvatarii

6. Obtinerea performantelor si asigurarea
conexiunii inverse

7. Evaluarea formativa a progresului realizat

8. Asigurarea retentiei si a transferului
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B. Proiectarea in baza evenimentelor instruirii

EVENIMENTE CONTINUTUL STRATEGII DIDACTICE

ALE INSTRUIRII ACTIVITATILOR | Metode/tehnici | Materiale | Formede
organizare

EVALUARE

Moment organizatoric

Captarea atentiei

Reactualizarea
cunostintelor

Anuntarea temei
si a obiectivelor

Organizarea invatarii

Evaluarea

Incheierea activititii

C. Proiectarea Tn baza cadrului de Tnvatare si gandire
Evocare/Realizarea sensului/Reflectie/Extindere

ETAPEI_DEI DD:é\{II_IIE(I:RSU LUI ACTIVITIDA;'II'DTCFrﬁ:DRU LUI ACTIVITATEA COPILULUI
EVOCARE
REALIZAREA SENSULUI
REFLECTIE
EXTINDERE

Tinem sa mentionam ca proiectarea si desfasurarea activitatilor de Tnvatare simultana este un
proces dificil, Tn care toate elementele constitutive sunt importante, nimic nu poate fi considerat
neesential, nu poate fi neglijat: competenta profesionald a cadrului didactic, managementul grupului
de copii, durata si periodicitatea activitdtilor, mdrimea grupului de copii, materialele si resursele
didactice utilizate, echipamentul si aranjarea sdlii pentru activitdtile de instruire lingvisticd, strategiile
de predare-invdtare-evaluare utilizate.

» Competenta profesionald a cadrului didactic

n proiectarea activitatii didactice de invitare simultan3, pozitia-cheie i revine educatorului/
cadrului didactic. El trebuie sa posede un sir de aptitudini si calitati umane, pedagogice si
profesionale: sa cunoasca bine grupul de copii si fiecare copil Tn parte; sa stabileasca obiectivele de
dezvoltare ale grupului, fiecarui copil, parinte care participa in instruirea simultana; sa adapteze
cerintele curriculumului la particularitatile grupului de copii si adulti; sa analizeze si sa foloseasca
resursele disponibile si sa caute noi resurse; sa amenajeze spatiul educativ in functie de evolutia
programului pe care sil-a propus; sa promoveze parteneriatul cu parintii si cu ceilalti factori implicati;
sa promoveze un climat pozitiv si relaxant in activitatea de predare/invatare; sa comunice eficient cu
toti partenerii—copiii, parintii, administratia, alte cadre didactice.
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Tn Tnvatarea simultand, este importantd conlucrarea eficientd intre profesorul de limba romana
si cel de limba gagduza. Din moment ce obiectivele, competentele si continuturile care se vor atinse
sunt similare, cadrele didactice trebuie sa comunice in permanentd, pentru a sincroniza procesul de
instruire lingvistica.

Educatorul/profesorul care realizeaza educatia lingvistica trebuie sd stapaneasca in mod
temeinic numeroase sivariate cunostinte din domeniile pe care le preda si o inalta cultura pedagogica,
tact pedagogic—abilitati esentiale, concretizate in maiestria cu care realizeaza demersul didactic. Fara
un cadru didactic potrivit, realizarea procesului de invatare poate sa nu aduca la rezultatele scontate.

» Managementul grupului de copii si adulti

Pentru realizarea managementului grupului de copii, este necesar sa fie create un mediu si o
atmosferd propice invitdrii. Tn acest sens, rolul decisiv 1l are educatorul/cadrul didactic care asigura
instruirea lingvistica. Pentru aceasta, trebuie:

— sdsestabileasca relatii pozitive cu prescolarii si parintii;

— sa se propuna un numar limitat de reguli, care sa fie clare, iar m Blvele pentru care trebuie
aplicate sa fie pe intelesul tuturor;

— sa existe o anumita rutina in desfasurarea activitatilor, ceea ce face ca fiecare copil/adult sa
stie ce se asteapta de la el si ce trebuie sa faca sau sa nu faca in fiecare moment;

— sdexistedrepturisiresponsabilitati;

— copiii/adultii trebuie sa fie respectati; este necesar sa se tind cont de particularitatile
individuale ale fiecarei persoane care participa in instruire, de nevoile lor in procesul de
invatare;

— sa existe un sistem de recompense care pot conduce la dezvoltarea si consolidarea unui
comportament corespunzator din partea copiilor — li se pot acorda ,,stelute”, stickere, ,fete
zambitoare”, puncte, note, calificative etc. [18, p. 27]

Shelly Vernon mentioneaza problemele pe care le intampina mai multi profesori si educatori
care lucreaza cu copiii de varsta prescolara, subliniind ca acestia sunt atenti doar perioade foarte
scurte de timp; uita foarte repede; nu stapanesc cunostintele de limba materna si nu sunt siguri de
acestea; pot sa nu fie motivati sa invete; unii sunt prea timizi, le este frica sa se manifeste in public (in
fata altor copii, a educatorului/profesorului etc.); se dezvolta in ritmuri foarte diferite, ceea ce face ca
si grupurile care sunt omogene la inceputul cursului sa ajunga, pe parcurs, sa fie formate din copii cu
diferite niveluri de dezvoltare etc. In acest sens, este nevoie de metode, tehnici de predare si activitati
deinvatare eficiente, si nu de activitati prin care doar sa le fie umplut copiilor timpul [Apud 18, p. 25].

Specialistii in domeniu sugereaza un sir de solutii pentru rezolvarea acestor probleme, printre
care: schimbarea la fiecare 5-10 minute a activitatii desfasurate in cadrul demersului de invatare a
limbii; alternarea activitatilor dinamice si zgomotoase cu cele statice si linistite; repetarea, revizuirea
sirecapitularea permanenta a unitatilor lingvistice, a instructiunilor Tn cadrul orei etc. De exemplu, se
recomanda sa se foloseasca jocuri scurte, pentru a se repeta cuvintele si expresiile invatate; in cadrul
activitatilor, sa se utilizeze multe cantecele, versuri ritmate si poezii; sa fie propuse activitati de
modelare, dramatizare etc.

Atmosfera, in procesul de invatare, trebuie sa fie prietenoasa si relaxanta, din ea sa nu lipseasca
incurajarea silauda copiilor, dar sia adultilor.
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Activitatile trebuie sa fie cat mai apropiate de joaca copiilor si sa fie pline de miscare. Se
recomanda sa fie alese cu mare atentie jocurile in care nu se singularizeaza un castigator, dar fiecare
castiga, pentru a evita concurentaintre copiii prescolari, stresul, demotivarea invatarii.

Orele de educatie lingvistica, in Tnvatarea simultand, trebuie considerate o diversitate de
experiente si activititi, care presupun intelegere, tolerantd, mobilitate, dar si fermitate. in acest sens,
specialistii Tn domeniu recomanda sa fie stabilite din oficiu, pentru copii, o serie de reguli de baza inca
de la primele activitati, referitoare la utilizarea limbii de studiu, folosirea si repartizarea resurselor,
comportamentul general, regulile in sala.

n activitatile de invatare la nivel prescolar, nu trebuie s3 se puna accent pe scris si citit, aceste
deprinderi urmand sa fie dezvoltate mai tarziu, la varste mai mari; trebuie sa ne concentram pe
ascultare/auditie si intelegere, pe dezvoltarea vocabularului si achizitia unor structuri simple. De
asemenea, trebuie sa ne concentram asupra dezvoltarii vorbirii, incepand cu folosirea unui singur
cuvant sia unor structuri sau expresii scurte, in special sub forma de intrebari si raspunsuri; sa se evite
conceptele abstracte sisa se dea atentie lucrurilor sifaptelor concrete.

De exemplu, se poate incepe cu teme familiare, cum ar fi salutul si raspunsurile la salut, timpul,
zilele saptamanii, culorile, numerele, formele, animalele, fructele, alimentele, familia, partile
corpului, hainele, precum si cu expresii si propozitii care se folosesc in vorbirea cotidiana (bund
dimineata, la revedere, vd rog, multumesc, doamnd profesoard etc.). Este necesar sa se vada
intotdeauna partea pozitiva a lucrurilor. Mai degraba, este important sa li se spuna copiilor ceea ce
trebuie sa faca mai departe, decat ceea ce nu trebuie sa faca. Cadrele didactice trebuie sa se
pregateasca bine pentru fiecare tip de activitate. Daca in timpul orei ceva nu merge, nu place, nu
intereseaza, activitatea trebuie sa inceteze si sa se faca altceva; sa fie implicati in activitate copiii timizi,
ajutandu-i sa se exprime; sa se foloseasca ,obiecte reale” in timpul orei, cum ar fi obiecte de
imbracaminte, masti si alte obiecte necesare pentru a pune in scena jocuri de rol, dramatizari sau
povesti. Cand nu pot fi aduse la ora obiecte reale, se folosesc obiectele care se afla in sala sau se aduc
imagini, poze, de regula color, ale obiectelor reale.

Tn toate activititile realizate, profesorul de limba romana/gdgauza va vorbi cat mai mult timp
posibil in limba studiata, in situatii contextualizate, pe care copiii le potintelege.

» Durata si periodicitatea activitdtilor

Cercetarile In domeniu au constatat ca, pentru a se obtine rezultate pozitive Tn invatarea
simultana, activitatile didactice integrate trebuie sa fie realizate zilnic, cu o durata de la 25 pana la 45
de minute maximum per fiecare activitate. In functie de nivelul grupului, particularitatile individuale
ale copiilor, de continuturile propuse, obiectivele urmarite spre realizare, educatorul/cadrul didactic
va decide care este timpul efectiv necesar pentru desfasurarea activitatii de invatare. Pentru a preveni
surmenajul fizic si psihic, se recomanda ca la fiecare 10-15 minute sa fie proiectate pauze dinamice,
exercitii fizice.

Tn procesul de fnvitare simultana a limbilor romana si gdgduza, se recomandd ca activitatile sd se
realizeze zilnic prin alternanta: o zi — in limba romana, o zi — in limba gagduza. Obiectivele si
continuturile Tnvatarii ambelor limbi vor fi similare. Tn cadrul acestor activititi, se va urméri
dezvoltareaintegrald a copilului pe toate domeniile: cognitiv, socioafectiv, psihomotor si atitudinal.

» Mdrimea grupuluide copii
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Pentru organizarea unui proces de invatare optima a limbii, este necesar ca copiii prescolari sa
fie tratatiindividual si diferentiat. Din acest motiv, grupurile de copii ar trebui sa nu fie foarte mari.

Numarul adecvat de copii in grupa, in viziunea specialistilor, ar intruni intre 12 si 15 copii.
Grupele in care sunt inscrisi un numar mic de copii nu sunt cele mai propice medii pentru invatare,
pentru ca prea putini copii fac dificil procesul de invatare, de exemplu, in desfasurarea unui joc,
realizarea unor situatii de comunicare etc. Daca grupele sunt prea numeroase, in multe activitati copiii
trebuie sa lucreze in perechi sau Tn grupuri mici si nu se poate acorda suficienta atentie tratarii
individuale. Tn asemenea cazuri, fiecare activitate necesitd pregitire atent3 si multd organizare.

» Echipamentul siaranjarea sdlii pentru activitdtile de instruire lingvisticd

O problema importantd, in procesul educational la varstele timpurii, o constituie amenajarea
spatiuluiin care au loc activitatile planificate. Amenajarea salii pentru instruirea lingvistica trebuie sa fie
vie si naturald, sa reprezinte un mediu de dezvoltare, de siguranta materiala si afectiva pentru copil, dar
implicand, totodata, creativitatea, flexibilitatea si competenta profesionalad a educatoarei/ profesorului.

Spatiul constituie contextul material in care se desfasoara invatarea si care trimite permanent
mesaje copilului. Daca copiii vor lua parte la activitati eficiente in sala, si mobilierul trebuie aranjat
corespunzator, pentru a permite desfasurarea acestora. De obicei, mobilierul se aranjeaza pentru a
permite o maxima comunicare atat intre copii, cat siintre eisi cadrul didactic.

Spatiul de desfasurare a activitatilor, pentru copiii de varsta prescolara, este banca sau stand jos,
pe parchet, covoras. Scaunele sunt necesare la activitatile manipulative, iar ascultarea unei povesti sau
interpretarea unui cantecel se face mult mai eficient pe o pernuta, asezata direct pe parchet. Mesele din
sala de gradinita sunt si ele bune de utilizat, aranjate in forme diferite, adecvat specificului activitatii care
se desfdasoara. Copiii manipuleaza diferite obiecte, jucarii, deseneaza, modeleaza sau confectioneaza
obiecte la mese si, in acelasi timp, discuta, folosind, pe cat este posibil, limba pe care o invata.

» Materiale si resurse didactice

Un pas importantin planificare consta in identificarea si elaborarea listei de materiale siresurse
didactice necesare pentru fiecare tema previzuta in curriculum. Tn procesul de predare-invitare
simultana, pot fi folosite diverse suporturi ilustrative (imagini, planse, postere, pliante, mulaje,
diverse articole, fise etc.), dar sisuporturi tehnice: proiector, calculator, magnetofon, televizor etc.

De asemenea, 1n activitatile tematice pot fi utilizate diverse resurse materiale. De exemplu,
pentrutema La doctor se poate aranja un spatiu al grupei prin amplasarea pe un cuier a uneibonetesia
unui halat, pot fi utilizate jucarii la doctor (fonendoscop, termometru, pastile, solutii s.a.), pix, foaie etc.

Nu mai putin importante sunt materialele necesare pentru realizarea studiului integrat. De
exemplu, pentru a Tnvata cantecul, in cadrul activitatii, trebuie pregatit CD-ul; pentru a realiza diverse
activitati de educatie plastica, se vor pregati creioane colorate, pensule, acuarele, plastilina etc.

7.4. Strategii de dezvoltare a limbajului in procesul de invatare simultana

Procesul de formare a limbajului, in invatarea simultana, trebuie sa se axeze pe metode active si
interactive, accentul fiind pus cu prioritate pe jocul didactic, care trebuie sa aiba drept conditie
fundamentala folosirea limbii-tinta.
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Este necesar ca strategiile de invatare sa se adapteze la particularitatile invatarii individului si ale
grupului de copii, prin stimularea si corelarea relatiilor interindividuale si incurajarea invatarii
experientiale. Conditia necesara diferentierii si individualizarii este cunoasterea caracteristicilor
individuale ale fiecarui copil, care se manifesta ca particularitati ale varstei si ca particularitati
individuale.

A Jocul didactic

Jocul didactic este o metoda activ-participativa care plaseaza copiii intr-o situatie ludica cu
caracter de instruire. Tnvitarea realizatd prin activititi de joc este agreabild, interesants, creeazi o
atmosfera de buna dispozitie si destindere.

Tn organizareasirealizarea jocului didactic, cadrul didactic trebuie sa respecte un sir de conditii:

actiunile de joc trebuie planificate din timp, iar pe parcurs trebuie sa fie dirijate actiunile
spontane;

sa fie precizate obiectivele didactice;
jocurile trebuie sa corespunda varstei si numarului de jucatori;
trebuie sa serespecte o anumita succesiune la explicarea actiunilor de joc;

trebuie sa se foloseasca ilustrativitatea, sa fie practicata ,miscarea de proba” in procesul
educatiei;

actiunile trebuie sa fie distractive, atractive siinteresante pana la finele jocului;

actiunile de joc trebuie sa fie intretinute permanent in componenta situatiilor de joc, astfel
Tncat copiii sa simta ca se joacad, dar nuinvata;

jocurile trebuie sa trezeasca emotii, interese corespunzatoare actiunilor de joc.

Structura jocului didactic cuprinde: situatia premergdtoare jocului; situatia de joc; sarcina
instructivd si cea de joc; regulile de joc; actiunile de joc; rezultatul instructiv-educativ si rezultatul jocului.

n procesul de educare a limbajului la etapa prescolar, se pot folosi diverse tipuri de jocuri,
clasificate dupa unsir de criterii:

a) dupa forma comunicarii, prin prisma raportarii la nivelul comunicarii:

v

jocuri didactice verbale orale/scrise (realizate in comunicarea orald/scrisa, in special la
nivel verbal): Cuvdntul interzis, Cum este..., Telefonul fdrd fir, Cine si ce face, Completeazd cu
imaginea potrivitd, Ghici cine vine, Amintiri dintr-o poveste etc.;
jocuri didactice nonverbale (realizate prin gestica, mimica, directia privirii s.a. — jocuri de
imitatie simpla): Mim, Ghiciti dupd mimare obiectul/persoana/animalul, Ghiciti actiunea,
Puzzle cu miscdri/gesturi, Ce face, Recunoasteti personajul etc.;

jocuri didactice mixte (combinate): Televizorul fdrd ecran, Mergem in cdldtorie..., Fdrd da,
fardnu, Cineintrusul?, Proba zdmbetului, Proba tristetii etc.;

b) dupa continuturile invatarii:

v’ jocuri didactice de comunicare: Cum ne salutdm, Cum ne ludm rdmas-bun, Rdspunde la

intrebdri, Descrie obiectul/imaginea, Ce vdd?, Gdseste diferentele intre doud imagini etc.;
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jocurididactice lingvistice, divizate conform domeniului limbii:

— jocuri fonetice/fonologice: Ce-ai auzit?, Spune dupd mine, Repetd dupd mine, Jocul
sunetelor, Cdsuta sunetelor, Cum face...?, Cu ce sunet incepe....?, Gdseste obiectele/
imaginile careincep cu sunetul..., Jocul silabelor, Telefonul stricat etc.;

— jocuri lexicale: Sd alintdm cuvintele, Jocul/lumea piticilor/lumea uriasilor, Dictionarul
primdverii/verii/toamnei/iernii, Gdseste cuvdntul in plus, Familia lui..., Gdseste
perechea, Ladita fermecatd, Ascultd si potriveste etc.;

— jocuri morfologice: Eu spun una, tu spui multe, Eu spun multe, tu spui una, Al/a cui este?,
Cum este...?, Cine face?, Ce face?, Roata vremii/Azi, ieri, mdine..., Cand ai fdcut/faci/vei
faceasa?/, Cucine?, Cuce?, Comparatiobiectele etc.;

— Jjocurisintactice: Continud propozitiile, Ce si unde este?, Cine si ce face?, Este —nu este etc.;

jocurile didactice literare se refera la sfera povestilor/textelor literare: Ridichea, Capra cu
trei iezi, Gogoasa, Recunoaste personajul/povestea, Din ce poveste este personajul?,
Restabilitiimaginile din poveste etc.;

¢) dupa forma de organizare a activitatii:

v

v

v

jocuri didactice individuale: Potriviti imaginile, Imagini incurcate, Puzzle, Loto, Bingo,
Povesti/imagini/planse amestecate etc.;

jocuri didactice colective/frontale: Eu spun una, tu spui multe, Spune altfel, Lupul si
vanatorii, Obiecte pierdute, Personajul intrus, Prindem fluturietc.;

jocuri didactice realizate in grup: Compunem o poveste, In vizitd la prieteni, Spune mai
departe, Sd asezdm cartonasele etc.;

d) dupa etapa demersuluiinstructiv-educativ, din perspectiva valorii functionale, se disting:

v

v

jocurididactice de descoperire de noi cunostinte: Cum se numeste?, Cine este?, Cum este?,
Este..., nueste...;

jocuri didactice de captare a atentiei: Unde este?, Ghici cine...?, Mim, Bagheta fermecatd,
Cestimdespre... etc.;

jocuri didactice de (re)actualizare, fixare, (re)sistematizare a cunostintelor asimilate anterior:
A/alcuieste...?, Alintd..., Asazd la locul potrivit, Asazd culoarea potrivitd, Acvariul etc.;

jocuri didactice evaluative: intreabd, numeste, rdspunde!, Jocul micilor educatori, Da-nu,
Indreaptd greseala, Bild albd-bild neagrd-bild... grietc.;

e) dupa materialul didactic utilizat (sau nu):

v

v

jocuri cu materiale didactice/intuitive: Reconstituiri de imagini, Loto, Puzzle, Sdculetul
fermecat, jocuri-dramatizdri cu decor etc.;

jocuri fdard materiale didactice: Da si/sau nu, Este ca..., Spune cum este, Spune ce fac,
Telefonul fard fir etc.;

f) dupa gradul de implicare a cadrului didactic:

v

jocuri didactice dirijate (de citre educator/profesor): Repetd dupd mine, Indreaptd
greseala, Sd vorbim corect, Unde s-a oprit roata? etc.;
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v’ jocuri didactice semidirijate: Ce stii despre...?, Sdculetul cu jucdrii, Spune repede si bine,
Spune maideparte, Recunoasteti personajul/povestea etc.

Dirijarea activitatilor de joc se realizeaza prin respectarea urmatoarelor etape:

— introductiv-pregdtitoare — este menita sa capteze atentia copiilor, sa trezeasca interesul si
dorinta copiilordeasejuca;

— functionald — asigura realizarea functiilor tuturor componentelor structurale ale jocului
didactic: familiarizarea copiilor cu elementele jocului si desfasurarea propriu-zisa a jocului
(precedatd de ,jocul de probd”);

— finald—incheiereajoculuididactic sitotalizarea rezultatelor jocului.

De exemplu:
e Jocul 1. Punguta fermecatd. Ghicice este in punguta fermecata. Numeste/descrie obiectul extras.

* Jocul 2. Cine gdseste mairepede? Priviti sicomparati. Gasiti cinci diferente intre cele doua imagini.

=0 <

® & Y

* Jocul3.Loto. Ascultaticuvantul siacoperiticu fisa alba obiectul pe care il denumeste.

A Conversatia

Conversatia este metoda didactica realizata printr-o succesiune controlata de intrebari si
rdspunsuri, in vederea achizitiondrii/fixarii/evaluarii noilor continuturi.

Conversatia cunoaste doua forme de realizare: conversatia cateheticd si conversatia euristica.

Conversatia euristicd stimuleaza gandirea copiilor si este valorificata in descoperirea noilor
cunostinte.

Conversatia cateheticd se adreseaza memoriei copiilor, capacitatii de a reproduce anumite
cunostinte.

La etapa prescolaritatii, este frecvent utilizata conversatia-joc, care se realizeaza prin plasarea
copilului in diverse situatii, contexte comunicative, in care el actioneaza de pe pozitia de emitator de
intrebari, dar side receptor al acestora (avand ca sursa adultul sau un copil).
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Tn procesul utilizdrii metodei conversatiei, o atentie deosebitd trebuie acordatd calitatii
intrebdrilor, atat in planul continutului, cat si al formei. Intrebarile trebuie s& fie formulate clar, concis
si prezentate intr-o succesiune logica (intrebari simple-intrebari complexe; intrebari reproductive-
intrebari productive; intrebari generalizatoare-intrebari de detaliu; intrebari de continut-intrebari
auxiliare/de extindere etc.); intr-un limbaj (vocabular) adecvat varstei copilului, particularitatilor lui
individuale, cu respectarea formei si normei limbii literare romane/gagauze, cu un contur intonational
precis, care ar fi un model pentru copii etc.

De exemplu:
Activitatea 1: Privitiimaginile. Formati dialoguri dupa model.
Model:

- Ai nevoie de pensuld la ora de desen?

- Da, am nevoie de pensuld. Dar tu?
- Si eu am nevoie de pensuld la ora de desen.

Activitatea 2: Intrebati si rdspundeti.

Model:
- Ce mandnci la dejun?
- La dejun, mandnc terci si pdine cu salam.
- Ce bei la dejun?
- La dejun, beau ceai.

A Observatia

Observatia este o metoda care consta Tn identificarea, Tn procesul receptiv-senzorial, a
particularitatilor specifice ale unui obiect, fenomen al naturii, proces, ale uneifiinte, stari, actiuni etc.,
cu scopul descoperirii unor particularitati, informatii, continuturi.

Observatia poate fi realizata in diverse maniere: dirijatd, semidirijatd sau independentd. La
etapa prescolara, de reguld, copiii sunt ghidati de cadrul didactic in observarea si descoperirea de
informatii/continuturi.

Valorificarea acestei metode dezvolta capacitatea copiilor de ,,a investiga” (a descoperi anumite
elemente ale unui obiect, fenomen, ale unei fiinte etc.), dar si stimuleaza curiozitatea acestora,
dezvoltd puterea de concentrare pe anumite actiuni/continuturi, de cultivare a rabdarii, a spiritului de
observatie etc. [10, p. 141].
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Timpul alocat metodei date trebuie sa fie in concordanta cu particularitatile de varsta si
individuale ale copiilor.

Metoda observatiei, utilizata la etapa prescolaritatii, implica, de regula, identificarea unui
element sau a anumitor elemente; de exemplu, culoarea, marimea, forma, gustul etc., si nu a tuturor
caracteristicilor a ceea ce se supune observatiei. Aici, se cere sa remarcam ca este necesar a avea in
vedere observarea multisenzoriala a obiectelor/fiintelor/imaginilor. De exemplu: Observd, este un
mdr sau o pard?; Observd cum fac eu/observd cum spun eu; Observd ce este in camerd; Observa si
spune unde sunt obiectele etc.

Dirijarea observatiei poate fi realizata atat prin valorificarea elementelor verbale (intrebari,
sublinieri, sugestii etc.), cat si nonverbale (mimica, gesturi).

A Descrierea

Descrierea este o metoda didactica ce presupune prezentarea organizata, sistematica a
elementelor unuiobiect, fenomen al naturii, ale uneifiinte etc.

Descrierea se realizeazd in baza observatiei, prin care copilului/adultului i se cere sa verbalizeze
ceea ce a vazut, simtit, sesizat etc. Pot fi descrise atat obiectele/imaginile reale, cat si cele desenate,
prezentate pe planse, in filme, desene animate etc. De exemplu, Descrie persoana, animalul, obiectul,
locul pe care il vezi; Descrie ce simti cdnd bei suc de mere; Descrie ce vezi pe imagine etc. De regula, in
procesul descrierii, copiluluitrebuie saise prezinte un,,algoritm” de lucru, etapele descrierii.

De exemplu: Priveste, atinge si descrie mingea.
(se prezinta mingea)

Model. .
Mingea mea

— Ceeste aceasta? Aceasta este o minge.

— Aceasta este 0 minge. Mingea este mica, colorata si moale.
Mingea sare.

— Cum este mingea? Lo o .
Mie Tmi place sa ma joc cu mingea.
— Mingea este colorata (rotundd, mare, mica,

noua, veche, frumoasa, tare, moale).
— Ce face mingea?
— Mingea sare (saltd, intra in plasa).
— Tti place sa te joci cu mingea?

— Da, mie imi place sa ma joc cu mingea.

A Povestirea

Povestirea este o0 metoda didactica ce consta in prezentarea, prin narare, a unei succesiuni de
elemente.

n activitatile de educare a limbajului la etapa prescolaritatii, se recomand3 respectarea unor
anumite principii Tn procesul valorificarii metodei povestirii: principiul accesibilitatii (vocabularul
utilizat, continutul textelor/al episoadelor trebuie sa fie in concordanta cu varsta copiilor, nivelul lor de
dezvoltare); principiul implicdrii active, subiective (ca trdire redata/transmisa, ca stare de spirit
generata/creatd) a povestitorului si a ascultatorilor in derularea , povestirii”; principiul deschiderii
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(povestirea trebuie sa creeze premise pentru realizarea activitatilor de analiza, interpretare, redare,
comparare a personajelor, episoadeloretc.)[11, p. 58].

Metoda povestirii, la etapa prescolara, poate fi realizata prin diverse modalitati: povestirea
propriu-zisd, repovestirea (in baza imaginilor, obiectelor, secventelor verbale etc.), povestirea cu
inceput dat, repovestirea (cu modificarea unor elemente de subiect/personaje etc.).

A Desenul
Desenul este o metoda didactica ce consta in redareaintr-o forma plastica a limbajului verbal.

Metoda data reprezinta o forma alternativa de comunicare pentru prescolari (si nu numai),
utilizata ca mijloc de exprimare.

Folosirea desenelor in cadrul activitatilor instructiv-educative reduce stresul, motiveaza,
incurajeaza copiii sa se manifeste prin desen, sa exprime ceea ce simt, gandesc. Acest lucru este extrem
de important maiales la etapa initiald, in situatia in care limbajul verbal al copiilor inca nu este dezvoltat.
De exemplu: Deseneazd personajul preferat/imaginea preferatd din poveste, o felicitare pentru mama,
un mdr/un copac/un copac cu mere, locul/anotimpul preferat; deseneazd dupd dictare etc.

Desenul poate fi utilizat si ca mijloc de evaluare a limbajului, din moment ce reprezinta nu doar
activitatea in sine, dar si produsul acesteia, care poate furniza diverse informatii despre copil
(capacitatea de concentrare, gradul de atentie, intelegere, preferintele, maniera de prezentare a
realuluietc.) [10, p. 103].
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VIil. EVALUAREA COMPETENTELOR iN PROCESUL
DE INVATARE SIMULTANA

Evaluarea este o componenta importanta a procesului de invatamant, care permite luarea unor
decizii de reglare, ameliorare si perfectionare a activitatii prescolarului. Ea este punctul final intr-o
succesiune de evenimente: 1) stabilirea scopurilor; 2) proiectarea si realizarea programului; 3)
masurarea rezultatelor; 4) aprecierea lor. In baza evaludrii, va fi reluat procesul de realizare a
obiectivelor educatiei, astfel incat evaluarea are rolul unei legaturi, al unei conexiuni inverse, al unui
feedback operativintre etapa parcursa si cea urmatoare. Evaluarea trebuie conceputa nu numai ca un
control al cunostintelor sau ca mijloc de masurare obiectiva, cisi ca o cale de perfectionare.

Evaluarea nu este o etapa suprapusa procesului de Tnvatare, ci constituie un act integrat
activitdtii pedagogice. in procesul evaludrii activittilor prescolarilor, trebuie s se tind cont de
specificul acestei activitati, care constain:

e extinderea actiunii de evaluare de la verificarea si aprecierea rezultatelor la evaluarea
procesului, a strategiei care a condus la anumite rezultate; evaluarea nu numai a copiilor, ci si
a continutului, a metodelor, a obiectivelor, a situatiei de invatare;

¢ |uareaincalculsiaaltorindicatori, precum conduita, personalitatea copiilor, atitudinile etc.;
* centrareaevaluarii asupra rezultatelor pozitive si nesanctionarea celor negative;

* transformarea copilului intr-un partener permanent al educatorului prin autoevaluare,
interevaluare si evaluare controlats;

* raportarearezultatelorla obiectivele definite sila evolutia societatii etc.

Evaluarea prescolara, pe langa masurarea si aprecierea competentelor ce vizeaza limbajul
dobandit de copii, Tn cadrul invatarii simultane, urmareste si aspectele formative ale muncii cadrului
didactic, concretizata in modalitatile de abordare a schimbarii, in atitudinile si comportamentele
dobéandite de copilul prescolar prin procesul de invatare. Ea reprezinta un ansamblu de activitatii
determinate de obiectivele formulate in curriculum. Din punctul de vedere al educatorului, functiile
evaluariivizeaza:

¢ culegereadeinformatii cu privire lamasurain care au fost realizate obiectivele stabilite;
e controlul activitatii desfasurate;

* stabilirea eficientei organizarii, structurarii, accesibilizarii continutului, a alegerii strategiei
adecvate grupeisau indivizilor din grup3;

e descoperirea unor lacune, dificultati, rdmaneri in urma, pentru ca, pe baza lor, sa se
elaboreze un program de recuperare (cuintregul grup, in grupuri mici sau individual);

* anticiparea, proiectarea, organizarea si conducerea stiintifica, eficienta a secventelor de
instruire.

Pentru prescolar, functiile specifice ale evaluarii sunt:

¢ flajuta sa fixeze, sa consolideze si sa retina cunostintele prin repetare si intdrirea pozitiva pe
care evaluareaodeterming, sa le integreze in sisteme;

* fimaresteincredereain fortele propriisi-i descurajeaza comportamentele negative;

* fisustineinteresul pentru cunoastere, stimulandu-isidirijandu-iinvatarea;
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* contribuie laformarea capacitatii de autoapreciere si la stimularea tendintei de autoafirmare;
e contribuielaintarirealegaturii gradinitei cu familia.

Diversitatea situatiilor didactice, obiectivele variate ale evaluarii presupun aplicarea unor
strategii diferite, care sa mijloceasca procesul evaluativ. Astfel, in gradinita sunt utilizate urmatoarele
forme de evaluare:

1) Evaluarea initiald, care consta in aprecierea nivelului general al cunoasterii limbilor de catre
copil la etapa incipienta de invatare, nivelul de la care se pleaca intr-o actiune educativa. Constituie o
premisa determinanta in proiectarea demersului didactic si o conditie a reusitei acestuia. Totodata,
rezultatele evaluarilor initiale devin si nivel de comparare a rezultatelor obtinute pe parcurs cu nivelul
de plecare. Important este sa se compare nivelul de realizare a acelorasi obiective.

Evaluarea se desfasoara oral sau grafic si stabileste un diagnostic real si obiectiv.

2) Evaluarea formativd (continud) ajuta la prevenirea unor distorsiuni in invatare, provenite din
surse afective (nesigurantd, incredere nejustificata, indiferenta). Evaluarea formativa are implicatii
atatn activitatea cadrului didactic, cat siin cea a copilului, care va invata mai eficient, daca beneficiaza
de rezultatele evaluarii, daca intelege semnificatia evaluarii. Este o evaluare continua. Aceasta forma
de evaluare o gasim in derularea tuturor activitatilor curente din cadrul gradinitei, care opereaza in
diferite forme:

— observarea continua a comportamentului copiilor, surprinderea reactiilor pe care eile aula
solicitaridiverse, semnalarea progreselor pe care le obtin prin trecerea delaosarcinala alta;

— recompensarea succeselor pe care le obtin copiii in Tnvatare prin formule de genul: bravo!,
foarte bine!;

— atitudinile de sprijin, de incurajare pentru depdasirea anumitor obstacole si dificultati de
invatare prin formulele: Poti simai bine!, Maiincearcd o datd!.

Evaluarea face parte din procesul de invatare a copiilor si ii stimuleaza pentru invatare.

3) Evaluarea sumativd este tipul de evaluare prin care se constata nivelul de performanta atins
in raport cu anumite exigente de formare, care au fost stabilite la inceputul unei perioade mailungi de
fnvatare (tema, semestru, an). Constatarile se exprima in calificari atribuite copiilor, clasificari sau
promovari ale acestora. In gridinitd, putem vorbi despre evaluarea initiald Th momentul venirii
copilului n institutie si despre evaluarea finala la parasirea acesteia, cand trebuie sa i se completeze
fisa psihopedagogica finala (profil de personalitate, inventar de cunostinte, interese si posibilitati de
invatare), pentru a se recomandainscriereala scoala.

n pregatirea pentru evaluare, la grupa pregétitoare, se vor avea in vedere:
a) realizarea atmosferei corespunzatoare;

b) stabilirea nivelului minim de performanta la data evaluarii, avand in vedere nivelul minim de
la sfarsitul semestrului;

c) alegerea tipului de evaluare si a categoriei de itemi folositi.
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n fiecare secventd educationald, cadrul didactic preia unele dintre obiectivele din curriculum, le
adapteaza particularitatilor copiilor si situatiilor de invatare, le ordoneaza liniar si ierarhic, pentru a le
inscriein logica didactica.

Pentru ca evaluareasa fie posibila, cadrul didactic:

v va descrie pentru sine si pentru copil modalitatile in care se va manifesta comportamentul
scontat, prin care se exprima fiecare obiectiv, conditiile in care se asteapta ca acesta sa apara
sinivelul de performanta al achizitiilor (minime, medii, maxime);

<

varecurge lametode siinstrumente de culegere de date care conduc la rezultate cantitative;

<

va prelucra datele calitativ, prin raportare la obiective;

v' va fi tolerant in manifestarile de egocentrism, subiectivism, fatd de supraaprecierea
rezultatelor propriisau ale prietenilor.

Tn evaluarea copiilor prescolari, nota este exclusa.

Tntrucat domeniul se referd la invatarea limbilor roman3 si gdgduza, cele mai multe probe vor fi
orale si pot consta din: dialoguri, conversatii, jocuri de rol, organizarea unor situatii diverse de
comunicare etc. Mairar, in aceste evaluari pot fi si sarcini de genul: Colorati desenul care..., Desenati...
sicomentati..., Incercuitiin desenele de mai jos... etc., dar s nu scdpdm din vedere obiectivul evaludrii
,masurarea nivelului exprimarii” si sd acorddm atentie doar realizarii sarcinii grafice sau scrise. Inainte
deacolora, prescolarul trebuie sa pronunte cuvinte, pentru ca acest aspect il evaluam.

Asadar, in functie de specificul varstei prescolare si al domeniului privind Tnvatarea simultana a
limbilor (romana sigagduza), drept metode de evaluare pot fi:

Conversatia (dirijata sau semidirijatd) axata pe problemele care ne intereseaza, ale carei
rezultate sunt apoi prelucrate si sistematizate.
De exemplu: Tema Cel mai bun povestitor
Prescolarilorlise pot adresa urmatoarele intrebari:
— Cineascris povestea ,Fata babeisifata mosneagului”?
— Cealte povestiamaiscrislon Creanga?
— Caresunt personajele din povestea , Fata babei sifata mosneagului”?
— Catefetesuntin poveste?
— Cum erafatamosneagului? Dar fata babei?
— Pecineintalnesc pedrum cele doua fete?
— Caresunt personajele pozitive din aceasta poveste? De ce?

— Darcelenegative? De ce? etc.

Testul este o proba standardizata, care furnizeaza informatii despre diferite domenii ale vietii.

De exemplu: Tema Animale domestice
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Itemicualegere duald
Cum este corect?
O Ammdncatcirese rosu. sau Am mdancat cirese rosii.

O Privim o ilustratie. Profesorul formuleazd doud propozitii. Una este in legdturd cu ilustratia,
cealaltd, nu. Copilul o alege pe cea corectd etc.

Itemi cu alegere multipld

Uneste imaginea fiecarui animal cu imaginea hranei corespunzatoare.

Adevdratsau fals?
Tema Legume sifructe

Coloreaza patratelul cu albastru, daca este adevarat, si cu gri, daca este fals.

1. Merele sunt legume.

2. Castravetii sunt verzi.

3. Rosiile cresc in copaci.

Studiude caz
Tema Ana si chibriturile

,-Ana, sa nu te mai joci cu chibriturile, spuse mama. Sunt foarte periculoase. Poti lua foc. Copiii
nu trebuie sa se joace cu ele! Dar fetita nu voia sa auda cuvintele mamei. Era atat de curioasa sa vada
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cum arde un bat de chibrit! Ce poate fi periculos?, se intreba fetita. Doar sunt mare! Voi aprinde un
chibrit, apoi, dupa ce va arde putin, il voi stinge repede, voi pune chibritul laloc, iar mama n-o sa-si dea
seama cd am pus mana pe el. Mare i-a fost mirarea mamei, cand a intrat in casa si a vazut perdeauain
flacari. A aruncat repede apa si a reusit sa stinga focul. Speriata, fetita si-a promis ca niciodata nu va
mai nesocoti sfatul mamei.”

intrebari:
— Despre ce este vorba in cazul prezentat?
— Ce a sfatuit-o mama pe Ana?
— Ce afacut fetita?
— Cum a reactionat mama, cand a vazut perdeaua in flacari?
— De ce credeti ca a luat foc perdeaua?
— Agresit fetita sau nu? De ce?
— Ce s-ar fi putut intdmpla, daca nu ar fi venit mama?
— Imaginati-va un alt final posibil.

— De ce trebuie sa ascultam de sfaturile parintilor nostri?

Sunt folosite pe larg si urmatoarele metode:

Metoda observatiei faciliteaza obtinerea unei parti insemnate de date despre prescolar prin
observarea comportamentului in conditii obisnuite (uneori si provocate, in conditii anume create,
pentru a fievidentiate unele aspecte ambigue ale comportamentului).

Convorbirea este un dialog intre educator si copil dupa un plan de intrebari, urmand
consemnarea raspunsurilor siinterpretarea lor.

Dialogul cu copilul si cu pdrintii, realizat pentru cunoasterea dezvoltarii psihofizice, a nivelului de
cunoastere, adeprinderilor prescolarilor.

Studiul produselor activitdtii. Se comenteaza desene, obiecte confectionate, colaje, picturi,
modeles.a.

Jocurile si activitdtile copiilor. Se evalueaza impreuna cu alte activitati comune, deoarece este
dificil sa determinam cat, din performantele copiilor, se datoreaza fiecarei forme de activitate.

Acestea, impreuna cu cele mentionate mai sus, fac posibila evaluarea, eficientizand procesul
educativ.

Deoarece activitatea din gradinita are preponderent caracter formativ-educativ, cu finalitati de
perspectiva, care nu se pot concretiza pe termen scurt, ci intr-o viziune de constructie pas cu pas, in
colaborare cu alti factori (familia, scoala, mediul, societatea), indeosebi in cazul invatarii simultane a
doua limbi, evaluarea este fragmentara, incompleta, unele rezultate aparand maitarziu.

Evaluarea prescolarilor este dificila si permite doar prognoze pe termen scurt, dar este
importanta si necesara pentru educator si copii, pentru cunoasterea nivelului atins in dezvoltarea
personalitatii, care este departe de cristalizare, pentruindividualizare si eficienta in activitate.

Prescolarii trebuie evaluati unul cate unul, cadrul didactic trebuie sa retina ce a spus copilul; nu
se poate relua corectarea, ca in lucradrile scrise. Creativitatea, spontaneitatea, independenta, spiritul
critic, modul de autoevaluare sunt mai dificil de supus unei evaluari obiective.
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Important este ca, la finele fiecarei activitati, prescolarii sa-si imbunatateasca rezultatele, sa se
comporte conform regulilor stabilite de comun acord. Astfel, prin toate aceste forme de evaluare si
metode de apreciere a rezultatelor, prescolarii devin, treptat, capabili sa se autoaprecieze, sa
descopere ce au facut bine, corect, ce achizitii noi au, dar si ce lacune trebuie completate. De
asemenea, parintii vor putea afla rezultatele evaluarii prin intalniri periodice, prin participare la
activitatile copiilor, prinintermediul desenelor, fiselor, felicitarilor, tablourilor confectionate de copiisi
parinti, sporind, astfel, preocuparea acestora pentru munca educativa si atragdndu-se sustinerea
parintilor, in calitate de parteneri, in educatie.

Evaluarea dezvoltarii limbajului si a comunicarii copiilor din grupele pregatitoare va
contribui la orientarea si optimizarea procesului educational din clasa I.
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RECOMANDARI

Cum pot cadrele didactice si parintii sa-i ajute pe copii in invatarea simultana a limbilor?

1. Demonstreaza un sentiment de mandrie si o atitudine pozitiva fata de limbile romana si
gagauza. Indiferent de contextul si mediul in care evolueaza copilul, este important ca parintii, cadrele
didactice sa demonstreze un sentiment de mandrie si o atitudine pozitiva fata de folosirea acestor
limbi.

2. Comunica cu copilul tau in fiecare zi. Cel mai important, pentru a incuraja dezvoltarea
limbajului unui copil, este sa vorbesti cu el zilnic.

3. Ajuta-l sa stapaneasca limba lui materna. Vorbeste cu copilul Tn limba materna. Fii un model
mai bun pentru el, atunci cand utilizezi limba pe care o cunosti cel mai bine. Cu cat mai bine va stapani
copilul limba materna, cu atat mai usorifiva fisa invete o alta limba.

4. Da dovada de rabdare. Nicio limba nu se invata intr-un timp scurt. Este posibil ca copilul sa
vorbeasca o limba foarte putin sau deloc o perioada scurta de timp. Treptat, el incepe sa inteleaga
cuvintele si frazele pe care le aude. Ulterior, devine capabil sa faca propozitii scurte, chiar daca uneori
acestea sunt prost construite.

5. Ajuta siTncurajeaza copilulin orice incercare, in orice situatie.

6. Ofera posibilitate copilului sa auda permanent limba invatata. Pentru un copil, ca sa
vorbeasca fluent in doua limbi, trebuie sa le auda de multe ori si sa aiba posibilitatea de a vorbi, de a se
exprimainaceste limbi.

7. Citeste povesti in limbile romana si gagauza. Acesta este un mod eficient si distractiv de
stimulare ainsusirii limbii.

8. Promoveaza invatarea limbilor. Cand cei doi parinti vorbesc aceeasi limba, pentru a promova
bilingvismul, este nevoie de unele actiuni planificate si de efort. Parintii trebuie sa convina asupra unei
strategii care saincurajeze copilul lor sainvete o alta limba. De exemplu, cina este intotdeaunain limba
engleza, baia se face cu mama in limba romana, jocurile de sport cu tata se fac doar in gagauza. Se
recomanda ca parintii sa nuamestece limbile in aceeasi propozitie, atunci cand vorbesc cu copilul lor.

9. Participa la actiuni sociale, evenimente comunitare si la alte activitati ce reunesc oameni
care vorbesc limbile romana si gagauza. Acest lucru i-ar permite copilului sa exerseze si sa inteleaga
utilitatea siimportanta celor doua limbi.

10. Incurajeazi-l sd vorbeasc limbile roman3 si gigauza in diferite situatii; de exemplu, in vizit3
la medic, la biblioteca, teatru etc., ceea ce-i va facilita comunicarea. Oferiti-i cat mai multe conditii de
comunicare. Ofera-i posibilitatea sa exploreze.

11. Cititi impreuna carti, vizionati filme, ascultati muzica in limbile romana si gagauza. Aceste
activitati vorimbunatati abilitatile lingvistice ale copiilor si vor stimulaintelegerea interculturala.

12. Fa vizite si calatoreste. Vizitati rudele care vorbesc limba romana sau gagduza, pentru a
comunicain aceste doua limbi.

13. Incurajeazai-ti copilul si vorbeascd mult, chiar daca face greseli, fird si se simta jenat.
Multor copii le este teama sa nu comita gafe, Tnsa cea mai buna modalitate de a vorbi fluent intr-o
limba este s-o vorbesti cat mai mult.
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14. Foloseste metoda Ascultarea repetatd pe fundal. Anii de experientd in domeniu au
demonstrat ca ascultarea repetata pe fundal, acasa, este un instrument care il ajuta pe copil sa invete
limba. Ascultarea repetata pe fundal nu necesita intelegere. La inceput, copilul nu intelege ce aude,
dar va asculta in timp ce mdnancs, se joac3, se spald sau se pregiteste de culcare. In acest fel, creierul
este stimulat in mod repetat. Pana la varsta de 7 ani, se formeaza cdile neuronale si creierul are un
nivel ridicat de plasticitate, ceea ce le ofera micutilor posibilitatea de a invata limbile straine la fel de
usor casilimba materna.
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